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prefaţa 


în această lucrare ne propunem să prezentăm unele aspecte 
ale învăţămîntului şi gîndîriî pedagogice din Banat. 

Atenţia ni se va îndrepta în prîmui rînd asupra acelor as¬ 
pecte care au contribuit mai viguros la dezvoltarea conştiin¬ 
ţei naţionale, la afirmarea intereselor naţionale şi sociale ale 
poporului român, la lupta acestuia pentru eliberare şi unitate 
politică. De asemenea, vom sublinia acele momente din viaţa 
şcolilor şi a cadrelor didactice din Banat care au contribuit 
în mod deos&b,ff//G promovarea unui Îi!v'dt‘5iîî3nf realM, pus 
în slujba maselor, la îmbunătăţirea conţinutului învăţămîn¬ 
tului şi a metodelor de predare, la creşterea prestigiului ca¬ 
drelor didactice. 

Cercetarea noastră se va referi mai mult la şcolile elemen¬ 
tare româneşti. Aşa cum se va desprinde din lucrarea de faţă, 
totdeauna în Banat numărul şcolilor româneşti a fost mult 
mai mare decît al celor germane şi maghiare, fiindcă Banatul 
a fost totdeauna locuit în majoritate de români. 

Ne mărginim la prezentarea situaţiei şcolilor elementare 
româneşti, fiindcă ele constituiau şi atunci ca şi astăzi veriga 
principală în sistemul de învăţămînt. Şcolile de grad secun¬ 
dar (gimnazii, şcoli reale, şcoli cetăţeneşti etc.) erau puţine 
şi erau frecventate de un număr mic de copii români. Aici 
învăţămîntul se preda într-o limbă străină. Şcoala secundară 
era destinată mai ales copiilor clasei dominante, în sinul 
căreia românii aveau o prezenţă redusă. Şcoala elementară 
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jnsâ sau şcoala poporală — cum î se spunea — a cuprins un 
număr din ce în ce mai mare de copii ai ţăranilor, meseria¬ 
şilor şi muncitorilor. Cadrele didactice care au slujit această 
şcoală proveneau din păturile exploatate şi în activitatea lor 
se observă clar străduinţa de a acomoda treptat această şcoală 
cu năzuinţele poporului, cu interesele lui economice, sociale 
şi culturale. 

Perioada la care ne reierim în lucrare este cea a destră¬ 
mării îeudalismului, a iormării relaţiilor de producţie capita¬ 
liste şi a dezvoltării capitalismului. La împărţirea acestei 
perioade în etape ne-am ghidat după studiile recente de isto¬ 
rie a României şi de istorie a Transilvaniei, considerînd că 
etapele de dezvoltare a învăţămîntului urmează îndeaproape 
pe cele de dezvoltare economică şi politică. Şcoala a pregătit 
totdeauna muncitorii, funcţionarii, proiesioniştii de care avea 
nevoie societatea într-o epocă dată, în cadrul anumitor relaţii 
de producţie. Conform acestor studii, destrămarea relaţiilor 
feudale şi larmarea lelaţiilor de producţie capiîalMe în Tran¬ 
silvania şi Banat devine mai puternică între anii 1770 — 1790. 
De atunci şi pînă la revoluţia din 1848 — 1849, elementele bur¬ 
gheze s-au dezvoltat tot mai mult în economie, în cultură, în 
politică. Lupta împotriva feudalismului se duce pe un front 
Icrg. 

între 1848 — 1867, în Transilvania şi Banat este o etapă de 
încercări — uneori făţişe, alteori mascate, dar totdeauna ste¬ 
rile — de a se reveni la formele de viaţă feudală. E epoca 
absolutismului austriac, cu o fizionomie bine distinctă. 

în sfîrşit, etapa de la 1867 pînă la 1918, adică de la înche¬ 
ierea pactului dualist austro-ungar şi pînă la unirea Transil¬ 
vaniei şi Banatului cu România, prezintă caractere noi atît 
în industrie şi agricultură, cît şi în cultură şi în învăţămînt şi 
a necesitat prezentarea ei într-un capitol aparte. 

Din ultimele decenii ale secolului al XVIII-lea şi pînă la 
unirea Banatului cu România (1918) a avut loc o continuă dez- 
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Valtare economică şi cuiturală a acestei provincii. Cu toate 
măsurile luate de clasele conducătoare — concretizate în legi, 
reguiamente şi ordine administrative — de a stăvili dezvol¬ 
tarea culturală a poporului român, totuşi cursul legic ai aces¬ 
tei dezvoltări nu a putut îi oprit. Viaţa socială şi economică 
tot mai compiexă şi mai bine organizată cerea o orientare a 
învăţămîntului tot mai reaiistă, mai bine adaptată nive¬ 
lului ştiinţei şi tehnicii vremii. în aceeaşi direcţie a miiitat 
şi gîndirea pedagogică progresistă din acel timp. Un nu¬ 
măr însemnat de învăţători şi profesori, îniruntînd persecuţiiie 
organelor administrative şi eludând prevederile legilor date 
de clasa conducătoare, s-au făcut ecoul năzuinţelor poporului 
şi au dat îndrumări vaioroase pentru dezvoltarea învăţămîn¬ 
tului elementar românesc, în spirit progresist. 

în perioada de care ne ocupăm, aspecte progresiste aie în- 
văţămîntuiui şi gîndirii pedagogice se conturează precis în 
toate ţinuturile româneşti. în Ţara Românească, în Moldova, 
în Transilvania, în Bucovina sporeşte numărul şcolilor ele¬ 
mentare, conţinutul invăţămîntuTai se iinbogăţeşte, discipli¬ 
nele realiste îşi fac loc mai larg în planurile de învăţământ, 
metodele de predare se îmbunătăţesc. Se întîlnesc oameni de 
cultură (profesori, scriitori, gazetari, învăţători) care dau so¬ 
luţii ştiinţifice unor probleme teoretice ale pedagogiei, care 
luptă pentru realizarea unei şcoli legate de nevoile maselor, 
învăţământul şi gîndirea pedagogică din Banat se încadrează 
în această iargă ofensivă progresistă a şcolii caracteristică 
tuturor provinciilor româneşti în această epocă. Totuşi, învă- 
ţămîntul şi gîndirea pedagogică din Banat are unele trăsături 
particuiare, impuse de condiţiile deosebite în care s-a dez¬ 
voltat. 

Banatul prezenta în acest timp o industrie şi o agricultură 
mai înaintate decît Transiivania, Ţara Românească şi Moldova. 
Fiind mulţi ani proprietate a Curţii de la Viena, aceasta a fă¬ 
cut aici investiţii însemnate, ia nivelul tehnicii ceiei mai 
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înaintate din acea vreme, spre a obţine produse cît mai multe. 
Era un centru cu mulţi colonişti aduşi din ţări cu tradiţie în 
producţia industrială şi agricolă, cărora le-au fost puse la dis¬ 
poziţie de către stat condiţii de muncă bune, le-au fost date 
cele mai fertile terenuri, au fost ajutaţi cu fonduri băneşti de 
către stat, contribuind astfel la ridicarea economiei acestei 
provincii. Nu este fără importanţă nici faptul că o dată cu 
coloniştii au venit şi învăţătorii şi preoţii lor, continuînd aici 
organizarea culturală din locurile de baştină. 

Un alt fapt care a influenţat dezvoltarea deosebită a Ba¬ 
natului faţă de celelalte state româneşti este că mult timp 
conducerea politică şi administrativă a avut-o aici direct 
Curtea de la Vîena. Partea denumită graniţă militară a rămas 
sub administraţia armatei austriece de Ia 1718 pînă în anul 
1872. Nu numai economia, dar şi şcoala a fost orgardzată aici 
după modelul austriac. De la 1718 pînă la 1789 întregul Banat 
a fost domeniu al Coroanei imperiale. Lipsa moşierilor, a feu- 
daiiior de diferite ranguri a favorizai ^dezvoltarea economică, 
reglementările urbariale, dezvoltarea unei mici burghezii 
autohtone. 

în sfîrşit, dependenţa bisericească faţă de ierarhia sîrbeascâ 
a dat acestei provincii o fizionomie spirituală deosebită de a 
celorlalte provincii româneşti. Şcoala românească s-a dez¬ 
voltat alături de cea sîrbească. Au fost unii episcop! sîrbî care 
s-au interesat în egală măsură de dezvoltarea şcolilor sîrbeşti 
şi româneşti. Au fost, de asemenea, organe de conducere a 
şcolilor, care deşi de naţionalitate sîrbă, au luptat pentru bunul 
mers al şcolilor româneşti cu aceeaşi rîvnă ca şi pentru şcolile 
sîrbeşti. Teodor lancovici ilustrează elocvent această atitudine. 
Dar au fost şi episcopi şi directori districtuali de învăţămînt, 
de origine sîrbă, care au neglijat naţiunea română, au pus pie¬ 
dici dezvoltării culturii şi şcolii române, ceea ce va determina 
pe unii cărturari progresişti români ca Dimitrie Ţichindeal, 
C. Diaconovici Logo, loan Mîhuţ şi mai ales pe Eftimie Murgii 
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şi Vîncenţiu Babeş să considere eliberarea de sub dominaţia 
ierarhiei slrbeşti ca un obiectiv de seamă al luptei politice şi 
culturale a românilor bănăţeni. 

Aceste condiţii deosebite care au favorizat dezvoltarea Ba¬ 
natului şi-au pus amprenta şi asupra învăţămîntului şi gîndiril 
pedagogice din Banat. 

Teritoriul geografic denumit Banat, la care se referă inlorma- 
ţiile din acest studiu, este cel cuprins între Carpaţi, Mureş, Tisa 
şi Dunăre. Deci datele pe care le oferim privesc învăţămîntul 
din Banatul românesc de astăzi, dar şi din comunele româneşti 
care astăzi se găsesc in Banatul iugoslav. împărţirea adminis¬ 
trativă (comitate, cercuri) şi cea bisericească (dieceze, proto¬ 
popiate) nu era bineînţeles limitată atunci de graniţele care 
despart astăzi Republica Socialistă România de Republica So¬ 
cialistă Federativă Iugoslavia. Acelaşi lucru este valabil şi pen¬ 
tru teritoriul aflat sub jurisdicţia regimentelor grănicereşti 
nt. 12, 13 şi 14, aşa numita graniţă militară. în raza de 
actîvHale a fiecămî regiment (regimentul \[nr. 12 germano- 
banatîc, regimentul nr. 13 româno-banatic şi regimentul nr. 14 
iliro-banatic) se aflau comune româneşti, sîrbeşti, germane, 
precum şi comune cu populaţie amestecată. 

Intenţia noastră este ca bogatul material găsit în arhivele 
de stat şi bisericeşti, şi pe cel aflat în lucrările mai vechi des¬ 
pre învăţămîntul din Banat din această perioadă, să-l analizăm 
şi să-l interpretăm în lumina materialismului dialectic şi isto¬ 
ric. Sub această lumină am cercetat dezvoltarea şcolii şi a 
gîndîriî pedagogice din Banat. Am dori ca lucrarea să fie o 
contribuţie la valorificarea tradiţiilor progresiste din învăţă¬ 
mîntul şi gîndirea pedagogică din Banat din perioada amintită. 
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SITUAŢIA ECONOMICĂ, POLITICĂ, SOCIALĂ 
ŞI CULTURALA A BANATULUI 
PINĂ CĂTRE SFIRŞITUL SECOLULUI AL XVIIMea 

Banatul a avut o istorie zbuciumată, a cunoscut stăpîniri 
diferite, ca întregul pămînt românesc. Românii bănăţeni au 
rămas în ţinutul lor de baştină în tot timpul. Au trecut peste 
ei năvălirile popoarelor migratoare, dominaţia turcească, do¬ 
minaţia austriacă şi cea maghiară. Ei şi-au păstrat totuşi limba, 
credinţa şi naţionalitatea cu tenacitate. Pentru nevoile cul¬ 
tului ortodox erau pregătiţi preoţi şi cîntăreţi bisericeşti, pe 
lîngă mănăstiri, sau't în'f casele unor cţerici care ştiau carte. 
In toate ţările, în mănăstirile ortodoxe, ca şi în cele catolice, 
călugării copiau cărţi bisericeşti de ritual, manuscrise reli¬ 
gioase. Ele erau importante centre de cultură. Aşa va fi fost 
şi în mănăstirile din Banat. 

Dezvoltarea vieţii culturale din timpul orînduirii feudale 
a fost influenţată puternic de biserică. Biserica deţinea mijloa¬ 
cele pregătirii intelectuale şi a imprimat tuturor producţiilor 
artistice şi culturale o orientare religioasă. Aceasta era situa¬ 
ţia în Banat. Centrele ierarhice bisericeşti erau şi centre cul¬ 
turale. Pe lîngă episcopii, protopopiate şi mai ales pe 
lîngă mănăstiri s-au organizat şcoli din cele mai vechi tim¬ 
puri. Invăţămîntul religios practicat în ele contribuia la păs¬ 
trarea şi dezvoltarea relaţiilor feudale. Supunerea faţă de 
stăpînire, ascultarea faţă de conducerea politică şi bisericească, 
suportarea cu răbdare a suferinţelor cauzate de muncile isto¬ 
vitoare şi de lipsurile materiale spre a dobîndi astfel o viaţă 
fericită după moarte erau unele din obiectivele urmărite de 
învăţămîntul feudal. 
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Nu se cunosc documente certe în care să se ateste existenta 
unor şcoli româneşti în Banat pînă în secolul al XVI-lea. Din 
secolul al XVI-lea însă, chiar sub plină dominaţie turcească, 
există dovezi despre funcţionarea unor asemenea şcoli. Ele 
s-au întemeiat cu scopuri religioase : pregătirea personalului 
de cult, atragerea românilor ortodocşi la altă confesiune. 

Secolul al XVI-lea este secolul unor puternice frămîntări 
religioase, dar şi al unor adînci schimbări social-economice. 
Formarea unei pături de meşteşugari, de negustori şi comer¬ 
cianţi, cu o bună situaţie economică, dar îngrădiţi de orînduie- 
lile feudale, obligaţi să asculte de ordinele cavalerilor şi ale 
bisericii, provoacă nemulţumiri adînci. Această pătură înstă¬ 
rită, care locuia mai ales la oraşe, devine ostilă catolicismului, 
care era suportul spiritual al orînduirii feudale. Ea avea nevoie 
de cultură, dar de o altfel de cultură decît cea pe care o dădeau 
şcolile catolice cu limba de predare latină. îi trebuia o cultură 
de nuanţă realistă, în limba maternă, înţeleasă de mase. Oră¬ 
şenii, tîrgoveţii, meseriaşii aveau nevoie de cunoaşterea scri¬ 
sului şi cititului, de cunoaşterea socotitului pentru exercitarea 
meseriei lor, pentru ţinerea socotelilor, pentru schimburile 
comerciale pe care le făceau cu alte oraşe. Reforma religioasă 
a găsit condiţii social-economice favorabile. Jan Huss,'Mar¬ 
tin Luther, loan Calvin au găsit uşor aderenţi, pentru că ideile 
lor religioase aveau şi implicaţii sociale : egalitatea oameni¬ 
lor, lupta contra catolicismului, contra ierarhiei bisericeşti, 
propagandă religioasă şi culturală în limba poporului. Unele 
curente religioase (puritanismul, antitrinitarismul) se situau 
chiar pe poziţii rachcale antifeudale. 

S-a spus că şcoala poporală este un copil al Reformei. Cu 
mai mult temei se poate spune însă că şcoala poporală este un 
copil al schimbărilor social-economice produse în secolele al 
XV-lea şi al XVI-lea, că Reforma însăşi este un copil al aces¬ 
tor prefaceri. 

Fiecare confesiune religioasă căuta să-şi cîştige adepţi. în 
Transilvania, luteranismul a fost adoptat de saşi, calvinismul de 
nobilimea maghiară. Printre românii bănăţeni au încercat să-şi 
facă prozeliţi, în secolul al XVI-lea, atît catolicii cît şi refor¬ 
maţii, servindu-se printre alte mijloace şi de şcoală. 

I^imele încercări le-au făcut catolicii. Spre a stăvili avîntul 
Reformei, sinodul din Trident (1545) obliga pe epîscopi să 
organizeze în toate parohiile un început de învăţămînt. Cel 
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puţin în zilele de duminică şi sărbători, preoţii trebuiau să 
adune copiii la biserică spre a-i învăţa dogmele religioase şi 
a le da sfaturi de bună purtare. Pentru nevoile cultului şi pen¬ 
tru prozelitism catolicii au înfiinţat şcoli în centrele mai mari 
din Transilvania şi Banat. O astfel de şcoală a funcţionat la 
Caransebeş pînă în anul 1566. în anul 1566 localul acestei 
şcoli nu mai era folosit. Regele loan al Il-lea a dăruit locul 
părăsit al acelei şcoli (locmn desertum scholae papistarum in 
civitate nostra Karansebesiensi) lui Ludovic Fiat care se evi- 
dentiase prin serviciile prestate *. Şcoli catolice au mai func¬ 
ţionat şi în alte centre : Timişoara, Arad, Cenad. 

La organizarea şcolilor catolice merite deosebite şi-a cîş- 
tigat Nicolae Olahus (1493—1568), care era de origine român. 

La sinodul din anul 1560 ţinut la Tîrnavia s-a hotărît ca în 
fiecare parohie catolică să se angajeze învăţător (ludimagis- 
ter), iar parohiile mai sărace să se asocieze pentru susţinerea 
şcolii şi învăţătorului In aceste şcoli se învăţa cititul, scri¬ 
sul, cîntările bisericeşti şi religia. E sigur că în asemenea şcoli 
catolice au învăţat şi unii dintre români, copii de mici nobili. 
Dfntre românii bănăţeni care s-au instruit în şcolile catolice 
amintim pe George Buîtul şi Gavrîl Ivul. 

Deoarece'Cmajoritatea principilor uugirri din Transilvania 
primiseră religia calvină, şcolile catolice din Transilvania şi 
Banat au stagnat o lungă perioadă de timp, între 1556—1716, 
cînd se dezvoltă şcolile luterane şi calvine. Protestantismul 
a pătruns curînd după apariţia sa, în Transilvania şi Banat. 
La Timişoara, încă din anul 1538 calvinismul s-a răspîndit prin 
predica lui Ştefan Kis şi sub protecţia contelui Petru Petro- 
vici. în anul 1553 funcţiona în acest oraş o şcoală calvină, re¬ 
numită în acel timp. In acelaşi oraş luteranlsmul era predicat 
în anul 1548 de către Cristian Lippai. Comunitatea luterană 
din Timişoara trebuie să fi fost destul de mare, dacă ţinem 
seama de faptul că în anii 1549 şi 1550 s-au ţinut aici două 
sinoade protestante 

' A. G h i d i u şi I. B ă I a n. Monografia oraşului Caransebeş, Caran¬ 
sebeş, 1909, p. 183—184. 

^ S. M. H e t z e 1, Geschichte und Statistik des Voiksschulwesens der 
K6n. Freistadt Temesvar, Budapest, 1873, p. 24. 

’ S. M. H e t z e 1, Op. cit., p. 24. 


2 — Contribuţii la istoria învătămîntului românesc 
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Dintre noile confesiuni religioase care-şi disputau atrage¬ 
rea populaţiei româneşti din Banat, influenţa cea mai puter¬ 
nică, în special asupra locuitorilor din oraşe, a avut-o calvi- 
nismul. După prăbuşirea regatului ungar în urma bătăliei de 
\ la Mohâcs (1526), o parte din Banat a căzut sub stăpînirea 
i turcilor. Părţile muntoase din nordul Banatului împreună cu 
I Lugojul şi Caransebeşul au fost anexate administrativ Tran- 
', silvaniei. Propaganda calvină se poate face deci nestingherit 
in aceste părţi şi mai ales în mediul orăşenesc, unde exista 
o pătură de meseriaşi, negustori şi mici nobili. Propaganda 
calvină s-a făcut în limba maghiară printre nobili şi în limba 
română printre meşteşugari şi ţărani. Ca rezultat al acestei 
propagande, o parte din mica nobilime română a adoptat cal- 
vinismul. în rîndurile ţărănimii române, calvinismul n-a avut 
succes, deşi a folosit mijloace de constrîngere. 

Pentru a pregăti noi predicatori ai religiei calvine şi pen¬ 
tru a atrage la calvinism un număr cît mai mare dintre românii 
bănăţeni, s-a înfiinţat o şcoală calvină, cu limba de predare 
românească, la Caransebeş. Probabil că a existat una şi la 
Lugoj. învăţătorii erau români. în aceste şcoli copiii erau în¬ 
văţaţi să scrie, să citească şi să cînte psalmi. Nu se poate pre¬ 
ciza cînd au fost întemeiate, dar în mod^sigur înainte de 1582. 
Se poate deduce că ele au funcţionat mai mult timp, deoarece 
reuşiseră să-şi formeze o tradiţie în privinţa cîntării psalmi¬ 
lor. Cînd Susana Lorântffy, văduva principelui Gheorghe 
Răkoczi I, a înfiinţat la Făgăraş, în anul 1657, o şcoală româ¬ 
nească pusă în slujba propagandei calvine, aminteşte de 
această tradiţie. în regulamentul acestei şcoli se prevedea că 
învăţătorul (magistrul) român are obligaţia să înveţe pe şco¬ 
lari să citească şi să scrie româneşte, să-i deprindă în citirea 
Testamentului Nou, a Psaltirii şi Catehismului. „Pe lîngă 
acestea îi va învăţa să cînte româneşte după obiceiul biseri¬ 
cilor din Caransebeş şi Lugoj, cu adausul că acestea — cîntă- 
rile — trebuie să le scrie cu litere româneşti" t De aici se 
poate conchide că Lugojul şi Caransebeşul îşi creaseră o faimă 
în cîntarea psalmilor, ceea ce nu se putea realiza decît în 
şcoli bine organizate şi cu o funcţionare de mai mulţi ani. 

E sigur că şcoala calvină românească din Caransebeş a 
funcţionat înainte de anul 1582. Printre traducătorii Paliei 


* I. Lupaş, Documente istorice transilvane, voi. I, Cluj, 1940, p. 271. 
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de Ia Orăştie (1582), alături de ,,Herce Ştefan propovădui¬ 
torul evangheliei lui Hs. în oraşul Căvăran Sebeşului", de 
,,Peştişel Moise propovăduitorul evangheliei în oraşul Lugo¬ 
jului" şi de „Achirie protopopul varmegiei Hunedoarei", se 
află şi „Zăcanu Efrem dascălul de dăscălie a Sebeşului". 
Această indicafie cuprinsă în epilogul Paliei atestă cu certi¬ 
tudine existenţa unei şcoli în Caransebeş. De altfel traducă¬ 
torii Paliei sînt români bănăţeni, ceea ce se desprinde şi din 
lexicul textului. Deci exista în Banat o tradiţie cărturărească. 

La 14 septembrie 1658 turcii cuceresc şi partea din Banat 
care pînă acum fusese sub administraţia Transilvaniei. Şcxrala 
calvină românească din Caransebeş a funcţionat însă şi sub 
stăpînirea turcească. Turcii nu făceau prozeliţi şi au lăsat 
multă libertate spirituală poporului supus. La şcoala româno- 
calvină din Caransebeş a învăţat carte vestitul cărturar ro¬ 
mân Mihail Halici. 

De la Mihail Halici au rămas în manuscris mai multe poezii 
scrise în limba latină şi în limba maghiară. în anul 1674, cînd 
se afla încă în Transilvania, a scris o odă în limba română 
pe care a dedicat-o prietenului său Francisc Pâriz Pâpai, care 
îsi luase doctoratul în medicină la BaseL E scrisă cu litere 
latine şi-ortografie ungurească. -"II 

Se constată că aproape toate cuvintele folosite în această 
odă sînt de origină latină. 

Nu se ştie pînă cînd a funcţionat şcoala calvină cu limba 
de predare română din Caransebeş şi nici în ce împrejurări 
s-a stins. 

Deşi biserica ortodoxă era numai tolerată în împărăţia hab- 
sburgică pînă la an ul 1791 c înd s-a acordat libertatea cultului, 
ea o contribuit cel măi muirTaTrasptrrdirear ştiiuţei de carte 
printre români. Istoricul bănăţean Nicolae Tinai Velea 
(1814—1867) relatează, după tradiţie, că „pre lîngă monăstirile 
de la Morava şi de la Partoş erau încă din vechime şcoale, 
unde învăţătorii veniţi din România învăţau mai vîrtos pre 
tinării cari se preparau pentru chemarea preoţească ori cea 
învăţătorească" Şi despre mănăstirile din Vărădia, Ciclova, 
Bodrog se poate afirma, de asemenea, că au fost focare de cul¬ 
tură românească. Acelaşi istoric arată „ ... că şcoalele de pre 
p. 198. 


®NicoIau Tincu Velea, Istorioară bisericească.... Sibiu, 1865, 
p. 198. 
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lîngă monăstiri erau publice şi că mai erau încă şi şcoale pri¬ 
vate casnice pre la protopopi, preoţi şi alţi cărturari pentru a 
învăţa religiunea, citirea, scrierea şi socoata" ®. 

Nu numai mănăstirile, ci şi bisericile de prin sate au ajutat 
la răspîndirea ştiinţei de carte. în anul 1675, sinodul mitropo¬ 
litan întrunit la Alba lulia hotăra : „Iară pentru să se mai 
întărească şi pruncii, nefiind işculă unde să înveţe, tot creş¬ 
tinul să-şi aducă pruncii la biserică şi popa, după ce va isprăvi 
slujba bisericii, să facă ştire cum să strîngă pruncii în biserică 
să-i înveţe, cum este scris mai sus* 

După anul 1670 se face mai simţită influenţa bisericii sîr- 
beşti asupra celei româneşti din Banat şi Transilvania. în anul j 
16^ s-a aşezat în Banat un mare număr de sîrbi, chemaţi de 1 
împăratul Leopold I. Se apreciază că au venit aici peste 36 000 | 

de persoane. Spre a-i menţine aici, împăratul le-a acordat mai 
multe privilegii, printre care şi pe cel de a-şi alege episcop 
de naţionalitate sîrbă, iar acest episcop „să aibă drept de a 
dispune de toate bisericile de ritul oriental, de a rîndui preoţi 
sîrbi în oraşe şi sate şi a dispune de toţi cîţi mărturisesc reli- 
giunaa greco-ortodoxă" *.-Prki această diplomă leopoidmă bi¬ 
serica română din Banat este trecută sub jurisdicţia celei 
sîrbeşti. 

Această influenţă devine mai puternică după anul 1700, 
cînd o parte din români acceptă unirea cu biserica romano- 
catolică. Românii rămaşi la religia ortodoxă — neuniţii, cum 
li se spune mai adesea în documentele oficiale — îşi pierd 
treptat ierarhia bisericească română. în locul episcopilor ro¬ 
mâni sînt numiţi episcopi sîrbi. în biserică şi în şcoală se intro¬ 
duce limba slavonă. Au rămas totuşi şi şcoli româneşti în oraşe 
şi sate, despre care se fac menţiuni în actele oficiale şi în 
însemnările particulare din secolul al XVIII-lea. Către sfîr- 
şitul secolului al XVIII-lea, schimbările social-economice şi 
politice au determinat clasele conducătoare să acorde ma¬ 
selor dreptul de a învăţa carte în limba maternă. Să urmărim 
finii acestor evenimente. 


“Nicolae Tincu Vele a, op. ci/., p. 201—202. 

^luliu Vuia, Şcoalele româneşti bănăţene în secolul al XVIII-lea, 
Orăştie, 1896, p. 18. 

* I u 1 i u V u i a, op. cit., p. 15. 
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^tăpînirea turcească asupra Banatului (1552—1717) nu a 
dus la nimicirea vieţii economice şi administrative. Ţăranii 
şi meseriaşii au rămas pe loc şi şi-au continuat munca produc¬ 
tivă. Clasa stăpînitoare însă, nobilimea, a trebuit să părăsească 
provincia ocupată de turci, fiindcă acum stăpîn al pămîntu- 
lui era sultanul. Nobilii, în majoritate unguri, s-au refugiat 
în Transilvania şi Ungaria, aşteptînd schimbarea situaţiei po¬ 
litice. Pentru ei stăpînirea turcească a fost o lovitură grea. 
Deposedaţi de moşii, fără posibilitatea de a mai primi de la 
ţărani bunurile care le permiteau mai înainte să ducă o viaţă 
îndestulată şi luxoasă, ei au văzut stăpînirea turcească în cele 
mai sumbre culori, i-au atribuit şi păcate şi defecte pe care 
nu le-a avut, sau cel puţin nu le-a avut atît cît i se puneau 
în seamă. 

Pentru masele asuprite, stăpînirea turcească n-a fost mai 
grea decît cea austriacă şi maghiară®. Dările faţă de turci nu 
erau mai mari decît cele faţă de nobili. Aşa se explică 
de ce în anul 1738, cînd turcii încearcă să recucerească Bana¬ 
tul, li se alătură" Şl ' ţăratll Ulii saleîfe fomăne'^ti din Ahnăj, 
luptînd alături de aceşti „păgîni" împotriva stăpînirii austriaco 
„creştine". Agricultura,, creşterea vitelor, meşteşugurile au fost 
practicate şi sub stăpînirea turcească. Turcii au căutat chiar 
să stimuleze ţărănimea în această privinţă. 
fi In urma mai multor lupte, armata austriacă sub comanda 
/ lui Eugen de Savoia învinge pe turci şi îi sileşte să părăsească 
/ Banatul şi alte provincii pe care le ocupaseră. Prin pacea dg 
I la Pasaroviţ (1718), Banatul este cedat Austriei. Curtea de 
I la Viena considera că această provincie a fost Cucerită cu 
1 armele şi, conform uzanţelor austriece, întreguLJBaaat.devine 
\ domeniu al coroanei imperiale, fiind supus pentru adminis- 
' tfaţie Consiliului de ~f¥zb6î "din Viena. 

Bariăfiil fu împărţit în IT districte, conduse de cîte un ad¬ 
ministrator. Administratorii erau militari subordonaţi Consi¬ 
liului de război şi Camerei Aulice. 

în Banat populaţia era mai rară derft în Transilvania, din 
cauza condiţiilor naturale (multe mlaştini, în unele locuri climă 
nesănătoasă). Spre a spori braţele de muncă, între anii 1719— 
1739 au fost aduşi colonişti germani, italieni, francezi, bulgări. 


®Nicolae Stoica de Haţeg, Cronica Banatului, Bucureşti, 
Ed. Academiei, 1969, p. 181. 
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Acestora li s-au dat cele mai bune pămînturi, pentru a-i reţine 
în noua patrie, cit şi importante ajutoare băneşti. Românii erau 
adesea obligaţi să părăsească satele în care locuiseră, spre a 
face loc coloniştilor. O nouă colonizare a fost efectuată după 
anul 1763, astfel că pînă în anul 1780 fuseseră aduşi în Banat 
aproapS '^O 000 de colonişti. Din cauza climei nesănătoase 
mulţi colonişti însă au murit. 

Cei mai mulţi locuitori din Banat erau români. Recensă- 
mîntul din anul 1770 arată că în Banat trăiau 317 928 locuitori 
în districtele camerale, repartizaţi astfel pe naţionalităţi; 
181 639 români, 78 780 sîrbi, 8 683 bulgari, 5 272 ţigani, 43 201 
germani, francezi şi italieni colonizaţi, 353 evrei In acest 
recensămînt nu sînt cuprinşi locuitorii din graniţa militară. 
De aici rezultă că aproape 60% din populaţia Banatului era 
formată din români, deşi avuseseră loc însemnate colbnizări 
cu populaţie străină. 

In anul J J5 1 , o pa r t e-dirL-Banat-{districtele Timişoara, Cenad, \ 
Ceacova, Becicherec, Vîrşeţ, Lipova, Lugoj-Făget şi Caranse- \ 
beş) trepe siih adminj„stra ţia civilă sau camerală austriacă , iar \ 
ceajallă-parte (districtele Panciova, Palanca şi Mehadia, la'care 
se adaugă şi 23 de sate din districtul Caransebeş) rămîne sub 
ad ministraţ ia miJUară, Ad ministraţia civil ă austriacă s-a 'men¬ 
ţinut în districtele aminflle' pînă în anul 1778, cînd această par¬ 
te a Banatului a fost pus ă snh adminjstrăţ ia camerală ungară. 

In anul 1779, în locul'ceîor 8 districte cu a3mmîsîfafîe'"FîVtîă'* 
s-au format 3 comitate : Caraş (cu 225 sate). Timiş (cu 174 sate) 
şi Torontal (cu 122 sate). 

Statul austriac, ca stăpîn unic al Banatului, interesat în rea¬ 
lizarea unor venituri cît mai mari din exploatarea solului şi 
subsolului, a întreprins o serie de lucrări şi a investit capital 
însemnat în crearea unei industrii locale. In Timişoara s-au 
creat fabrici de hîrtie, de postav, de mătase, de ulei, precum şi 
întreprinderi pentru confecţionarea ciorapilor, a săpunului şi 
berei. In centre mai mici — Caransebeş, Făget, Borlova — 
funcţionau ateliere pentru producerea postavurilor şi a pătu¬ 
rilor. In anul 1741 s-au creat 4 oficii montanistice (Oraviţa, 
Moldova, Dognecea şi Şasea) pentru exploatarea minereurilor 
de aramă, plumb şi fier de către stat. Venitul adus de aceste 
exploatări era destul de mare. Concomitent cu dezvoltarea 


Istoria României, III, Editura Academiei R. P. Române, 1964, p. 421—422. 
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industriei extractive s-au înfiinţat şi instalaţii de prelucrarea 
minereului. La Dognecea, la Moldova şi la Ciclova se prelucra 
arama, la Bocşa şi la Reşiţa s-au creat instalaţii pentru prelu¬ 
crarea fierului. 

O măsură luată de guvernul austriac în acest timp, care a 
ajutat la dezvoltarea meşteşugurilor, a fost interzicerea consti¬ 
tuirii breslelor. In noile condiţii economice, breslele stînjeneau 
dezvoltarea meseriilor şi înmulţirea numărului de meşteşugari, 
prin formalităţile şi piedicile ce le puneau în procesul pregăti¬ 
rii şi promovării de noi meseriaşi. Stăpînirea austriacă a hotărît 
ca în Banat exercitarea meşteşugurilor să nu fie îngrădită de 
legi şi regulamente, cum se întîmpla în Transilvania. Mai mult 
chiar. S-a dat dreptul de a se aşeza în oraşe nu numai meseriaşi 
de religie catolică, aşa cum se practica pînă atunci, ci de orice 
religie, ceea ce explică înmulţirea numărului de meseriaşi ro¬ 
mâni, în secolul al XVIII-lea, în oraşele şi cetăţile mai de sea¬ 
mă : Timişoara, Lugoj, Caransebeş, Orşova. Aceşti meseriaşi au 
constituit un element de bază în formarea burgheziei române. 

Statul austriac era interesat şi în^dezvoltarea agriculturii. 
Ca proprietar al pămîntului bănăţeam împăratul a luat măsuri 
pentru realizarea unei agriculturi cît mai rentabile pentru sine. 
S-au făcut îndiguiri şi reglări ale cursului apelor, desecări de 
bălţi, lucrări care necesitau un volum mare de muncă. S-au 
dezvoltat viticultura şi pomăritul, sericicultura şi apicultura. 

Din faptul că întreg Banatul a fost peste 60 de ani ii? 17— 
1779) domeniu al coroanei austriece au rezultat şi unele schim- 
“Kln ln' rârporţurîTe dintre ţărănime şl stăpînul pămîntului. Pă- 
mîtttul era dat ţăranilor — vechi băştinaşi şi colonişti — spre 
a fi lucrat. S-au luat toate măsurile ca ţăranii să nu părăsească 
satele, să nu emigreze. Se urmărea să se obţină cît mai multe 
produse agricole, pentru a satisface cerinţele populaţiei neagri¬ 
cole, care creştea necontenit. In afară de populaţia din centrele 
miniere, produsele agricole erau cerute de întreţinerea arma¬ 
tei, a aparatului administrativ, a meşteşugarilor şi a muncito¬ 
rilor din întreprinderi. In Banat sesia iobăgească era mai mare 
decît în Transilvania, Lipsind aici mulţimea de stăpîni feudali, 
cum erau în Ungaria şi Transilvania, s-a putut realiza mai uşor 
o reglementare urbarială în 1780, stabilîndu-se condîţiile de 
prestare a rentei în muncă, reducîndu-se numărul zilelor de ro- 
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botă. Robota putea fi răscumpărată în bani, ceea ce ajuta la 
despovărarea iobagilor. 

Dezvoltarea economică realizată în timpul cît Banatul a fost 
domeniu al coroanei austriece nu a antrenat însă şi o îmbunătă¬ 
ţire proporţională a vieţii materiale şi culturale a maselor. Sta¬ 
tul încasa de la ţărani dări în dubla sa calitate : ca stat încasa 
impozitele, ca proprietar de pămînt dările feudale în produse, 
în muncă, în bani. La acestea se adăuga sarcina ca ţăranii să 
întreţină armatele imperiale în timpul staţionării lor în Banat. 
Şi, deoarece teama de noi invazii turceşti era permanentă, aici, 
în Banat, s-au aflat totdeauna trupe, spre a opri la timp pe in¬ 
vadatori. 

Deşi românii formau majoritatea populaţiei din Banat, ei 
aveau totuşi situaţia cea mai grea, erau cei mai năpăstuiţi şi 
vitregiţi. Sîrbii, care reprezentau circa 25% din populaţie, aveau 
o situaţie mult mai bună decît românii. în schimbul unor ser¬ 
vicii militare legate de sarcina de a apăra graniţele imperiului, 
ei primiseră o mulţime de privilegii t scutiri de dijmă, de ro¬ 
botă, de dare, aveau congres naţional bisericesc. Nu erau sub¬ 
ordonaţi conducerii comitatelor, ci direct împăratului de la 
Viena şi patriarhului sîrbesc. PriUgacordarea acestor drepturi 
sau „privilegii ilirice". Curtea de la Viena urmărea şi un scop 
politic ; să se servească de sîrbi spre a tempera insistentele 
revendicări de independentă ale nobililor unguri Unele pos¬ 
turi de conducere din administraţie, din economie, din cultură 
sînt încredinţate sîrbilor. 

Obligaţiile fiscale faţă de stat şi sarcinile faţă de stăpînul 
de pămînt erau suportate în majoritate de români. Administra¬ 
ţia militară introdusă de Curtea de la Viena era deosebit de 
abuzivă şi despotică. Măsurile care se luau împotriva ţăranilor 
care nu puteau face faţă dărilor către stăpînire erau din cele 
mai crude. Din aceste cauze mulţi băştinaşi şi chiar unii colo¬ 
nişti au emigrat, cu toate opreliştile drastice puse de stăpînire 
spre a reţine aici mîna de lucru, iar alţii fugeau în păduri, ma- 
nifestînd în această formă împotrivirea lor faţă de stăpînire 


I. D. S u c i u. Revoluţia de ia 1848—1849 în Banat. Editura Academiei 
R. S. România, 19^, p. 30. 

Aurel Ţintă, Aspecte din lupta maseior popuiare din Banat împo¬ 
triva expioatării habsburqice în prima jumătate a sec. XVIii, în „Studii şi 
articole de istorie*, II, 1967. 
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In anul 1751 o parte din Banat a trecut sub administraţie 
civilă şi a rămas sub administraţia militară numai partea din¬ 
spre graniţa de răsărit a imperiului. Stăpânirea habsburgică s-a 
gândit să organizeze un cordon de apărare a graniţei dinspre 
est şi sud, cu cheltuieli cit mai mici, folosind in acest scop ma¬ 
sele ţărăneşti care locuiau acolo. începând din anul 1762 se 
constituie regimente grănicereşti de-a lungul frontierei, din 
Banat până în Bucovina. Misiunea acestor regimente era nu 
numai de a apăra imperiul în eventualitatea unui atac străin, 
cji şi de a opri emigrările peste graniţă, care scădeau numărul 
braţelor de muncă din imperiu, de a împiedica schimbul de 
produse prin contrabandă şi, în ceea ce-i priveşte pe români, 
de a întrerupe contactul permanent dintre cei din imperiul 
austriac şi cei din afara acestuia. Hotărârea imperială era ca în 
aceste regimente să intre numai ţărani liberi, iar dacă din 
aceştia nu se vor găsi destui, atunci să se aducă iobagi care 
să fie răscumpăraţi de la stăpînii lor feudali. întreţinerea 
acestei armate de grăniceri era cît se poate de ieftină. Statul 
realiza astfel economii însemnate faţă de cît ar fi trebuit să 
cheltuiască pentru întreţinerea unui număr egal de ostaşi din 
armata regulată. Grănicerul era plătit cu o soldă mică şi nu¬ 
mai ipe timpul cît se afla în serviciu. în schimbul seirviciului 
militar el era scutit de unele sarcini publice şi de cele iobă- 
geşti. 

La 18 aprilie 1768 s-a înfiinţat în Banat un batalion grănice¬ 
resc de români cuprinzând teritoriul dintre Orşova şi Caran¬ 
sebeş, avînd sediul la Mehadia. Mai tîrziu, în 1775, s-a înfiin¬ 
ţat regimentul româno-iliric, în care intrau soldaţi români şi 
sîrbi din graniţa militară din Banat, avînd comandamentul la 
Biserica Albă. în anul 1838 se formează un regiment aparte 
numai din români, regimentul grăniceresc româno-banatic 
nr. 13, cu sediul la Caransebeş. Cu sîrbii din graniţă s-a for¬ 
mat regimentul nr. 14 cu sediul la Biserica Albă, iar cu ger¬ 
manii din aceste părţi regimentul nr. 12 cu sediul la Panciova. 
în cuprinsul graniţei militare din Banat se aflau circa 100 de 
comune româneşti. 

înfiinţarea regimentelor grănicereşti a avut consecinţe so¬ 
ciale de seamă, în special asupra populaţiei româneşti. S-a 
mărit numărul românilor liberi. Faptul că ţăranii purtau arme 
şi participau la lupte pe tot întinsul imperiului habsburgic i-a 
făcut să-şi dea seama de forţa lor, să-şi lărgească orizontul 
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de cunoştinţe, să vadă cum trăiesc oamenii în alte părţi. Şco¬ 
lile înfiinţate pentru pregătirea cadrelor militare, a subofiţe¬ 
rilor mai ales, vor contribui la crearea unei pături româneşti 
cu o instruire mai ridicată, la formarea unei intelectualităţi 
care îşi va concentra eforturile în scopul ridicării politice a 
populaţiei româneşti. 

Pînă către ultimul sfert al veacului al XVIII-leia preocupă¬ 
rile pentru cultivarea maselor erau slabe. Pregătirea funcţio¬ 
narilor şi a ofiţerilor, a clerului şi a organelor administrative 
se făcea în şcoli bisericeşti şi în şcoli particulare. Statul nu 
se ocupa de organizarea învăţămîntului. 

In Banat, ca şi în alte provincii ale imperiului austriac, nu¬ 
mărul ştiutorilor de carte era mic, pînă pe la 1770. E adevărat 
că după eliberarea de sub jugul turcesc, se înfiinţează şcoli po¬ 
pulare în centrele mai mari, continuîndu-se şi dezvoltîndu-se 
astfel tradiţiile cărturăreşti bănăţene din secolele trecute. Se 
aminteşte de existenţa unor şcoli româneşti sau a unor şcoli 
ne care le frecventau şi românii la Lugoj (1736), Vinga (1737), 
Deta (1727), Ceacova (1728), Lipova (1735), Caransebeş (1737). 
Unele din aceste şcoli erau înfiiniţate pentru copiii colonişti¬ 
lor germani, dar în ele puteau învăţa şi copiii români. 

Istoricul Nicolae Tincu Velea arată că în anul 1736 a venit 
din România, de la mănăstirea Tismana, şi s-a aşezat lîngă 
Vîrşeţ, Vasile Diaconu Loga împreună cu 50 de familii româ¬ 
neşti, întemeind aici satul Srediştea Mare. Diaconu Loga era 
cărturar bun şi zugrav diibaci. El a ideschis aici o şcoală, cu¬ 
noscută apoi în tot Banatul, din care au ieşit buni cărturari şi 
zugravi : fiul său Gheorghe (tatăl lui Constantin Diaconovici 
Loga), Raicu din Vîrşeţ, Pătruţ din Timişoara '®. 

Din însemnările făcute pe marginea cărţilor bisericeşti 
aflăm, de asemenea, de existenţa unor şcoli româneşti în se¬ 
colul al XVIII-lea. La Greoni, în apropiere de Oraviţa, exista 
o şcoală românească înainte de anul 1735. Aici, pe o psaltire 
s-a găsit următoarea notiţă : ,,... tătălui meu Ilie, ce au fost 
dascăl de şcoală aici în Greoni şi s-au stins în Domnul în anul 
de la mîntuirea lumii 1735" într-o ,,afurisenie" de pe o 


Nicolae Tincu Velea, Istorioară bisericească..., Sibiu, 1865, 

p. 201, 202. 

•^lon Sloi a-U d r e a, Marginale Ia istoria bănăţeană, Timişoara, 1940, 

p. 16 . 
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cazanie a bisericii din Ticvaniul Mic se arată că a fost scrisă de 
Ion Nedici, în anul 1761, „cînd am fost la Ticfani mic de am 
învăţat neşte cîţiva copii carte" Cercetînd amănunţit însem¬ 
nările de pe cărţile bisericeşti din Ticvaniul Mare, un distins 
dascăl bănăţean, învăţătorul luliu Birou, a reuşit să stabilească 
fără nici o lacună întregul şir de învăţători de la şcoala ro¬ 
mânească din acea comună, începînd din anul 1724 pînă în zi¬ 
lele noastre '®. însemnări asemănătoare atestă existenţa unor 
şcoli româneşti înainte de 1770 şi în alte sate bănăţene : Mai¬ 
dan, Răcăjdia, Vărădia, Jadani, Gîrlişte şi altele. 

Pe un minei din Caransebeş s-au găsit însemnările făcute de 
im dascăl, Lazăr Popovici. Acesta nota la 4 martie 1748 că este 
diacon şi dascăl în Iaz (un mic sat din apropiere de Caran¬ 
sebeş), iar în 14 august 1749 arăta că a venit la Caransebeş 
de a învăţat gramatica şi acum este preot desăvîrşit De aici 
rezultă că la Caransebeş, pe la jumătatea secolului al XVIII-lea 
exista o şcoală de grad mediu, un gimnaziu cu două clase. 

învăţătorii nu aveau o pregătire specială. Constatarea pre¬ 
gătirii pentru ocuparea postului de învăţător o făcea preotul, 
care era şi organul lor de control. Retribuţia muncii de învă¬ 
ţător eifi atît de mică încît acesta era nevoit să se ocu]|je şi cu 
altceva : plugar, paracliser, clntăreţ bisericesc, muzicant, croi¬ 
tor, scriitor pe lîngă conducerea comunală etc. Unii învăţători 
proveneau din foşti militari care învăţaseră în armată ceva 
carte. 

Aceasta era situaţia nu numai în Banat, ci în întreaga Eu¬ 
ropă. In 1722, un ordin regal prusac preciza că învăţătorii să¬ 
teşti să fie numiţi numai din croitori, ţesători, fierari, rotari şi 
tîmplari, iar în anul 1738 s-a ordonat ca „ausser dem Kuster 
und Schulmeister keîn Schneider im Dorfe diirfe geduldet wer- 
den" (în afară de paracliser şi de învăţător nu trebuie să fie 
angajat altcineva în sat în calitate de croitor) 

Cu toate că în economia din Banat se organizaseră întreprin¬ 
deri miniere de stat care foloseau muncitori salariaţi, iar în 


I o n S t o i a-U d r e a, op. cit., p. 15. 

I b i d e m, p. 16. 

A. Ghidiu şi I. Bălan, Monografia oraşului Caransebeş p. 40— 4L 
'• S. M. Hetzel, Geschichte und Statistik des Volkschhulwesens der 
kdn. Freistadt Temesvar, Budapest, 1873, p. 34. 
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agricultura de pe domeniile Coroanei austriece se pimea ac¬ 
centul pe producerea unei cantităţi cit mai mari de cereale- 
marfă, cu toate că numărul meseriaşilor crescuse mult, con¬ 
ducerea de stat şi conducerea provinciilor nu se preocupa de 
organizarea învăţămîntului, cerut de noile condiţii economice. 

Guvernatorul Banatului, Riailiplh Perlas (1753—1769) consi¬ 
dera că înfiinţarea şcolilor este nefolositoare. După părerea 
sa, trebuia să se dea o atenţie numai pregătirii preoţilor, ca 
aceştia să insufle poporului teama de Diunnezeu şi respectul 
pentru stăpînire. Ciobanilor şi plugarilor nu le-ar fi de nici un 
Colos să ştie să citească şi să scrie. 

în anii următori, după 1770, se găsesc şi susţinători ai şcolii 
poporale. în primul rînd statul austriac, spre a satisface re¬ 
vendicările burgheziei în ascensiune, hotărăşte să se înfiin¬ 
ţeze Un număr miai mare de şcoli poporale. 

în Normal-Patentul dat de Maria Tereza la 20 mai 1771, prin¬ 
tre alte hotărîri înscrise sînt şi cîteva cu privire la învăţămînt. 
Constatîndu-se că „neamul iliricesc" (sub această denumire se 
înţeleg aici sîrbii şi românii — n.n.) nu are şcoli de ajuns, în 
care să înveţe ce este omul dator lui Dumnezeu, domnului ţării 
şi aproapelui său, s-a dispus ca biserica şi administraţia poli¬ 
tică să.aibă grijă „ca cei tineri să nu se lase fără,de învăţă¬ 
tură* 2°. întreţinerea şcoalelor urma să se facă însă din contri¬ 
buţia locuitorilor. 

Din Normal-Patent se deduce că în unele comune sîrbeşti şi 
româneşti existau şcoli elementare înainte de 1771, mai ales 
în comunele mari, şi se insista să se ridice şcoli şi în locali¬ 
tăţile mai mici („sdhalae istae elementares in locis omnibus, 
praecipue vero illis ubi nullae etiamnun sunt, enigendae") 

în acest document se dă o informaţie preţioasă referitoare 
la manualele şcolare. Normal-Patentul dispunea ca „neamul 
acesta întru toate acelea ce ating învăţătura să se mai ajuto¬ 
reze, ca cărţile ce îs de folos cu mai puţină osteneală şi cu mai 
mic preţ (decît pînă acuma din alte ţări) să le poată căpăta*. ^ 
în acest scop s-a hotărît să se înfiinţeze la Viena o tipografie 


H a n s W o 1 f. Das Schulwesen des Temesvarei Banats im 18. Jahi- 
hundert. Baden bei Wien, 1935, p. 55. 

^“■Normal-Patentul, Viena, 1771, p. 16. 

I b i d e m, p. 16 verso. 

““ I b i d e m, p. 17. 
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Normal Patent 

pentru tipărirea manualelor necesare şcolilor româneşti şi sîr- 
beşti. Rezultă că pînă la 1771, în şcolile elementare româneşti 
şi sîrbeşti se foloseau cărţi aduse din alte ţări (ex alienis pro- 
v'inciis). Normal-Patentul a fost dat pentru neamul ,,iliricesc" 
din Banat, atît pentru provincia civilă cît şi pentru ţinutul mi- 
iitar. De unde puteau aduce cărţi românii din Banat? Consi¬ 
derăm că acestea erau procurate din Transilvania, din Ţara Ro¬ 
mânească şi din Moldova. Acestea erau acele ,,provincii 
străine" de care aminteşte Normal-Patentul, de unde cărţile se 
aduceau cu osteneală. într-adevăr, încă din 1599, din timpul 
unirii ţărilor române de către Mihai Viteazul, cărţile biseri¬ 
ceşti, care serveau şi ca manuale şcolare, se aduceau din Ţara 
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Românească şi din Moldova. Cu toate interdicţiile puse ulte¬ 
rior de conducerea imperiului austriac, tiparniţele din Tara 
Românească şi Moldova au alimentat cu cărţi bisericile de pe 
celelalte teritorii româneşti. 

Datorită schimbărilor social-politice, controversa dintre cei 
care considerau inutilă instruirea maselor şi cei care vedeau 
necesitatea ei atît pentru stat cit şi pentru indivizi, nu se pu¬ 
tea termina decît cu izbînda celor din urmă. Izbînda s-a re¬ 
purtat cu greu, încet, cu multe ocolişuri. Nobilimea vedea o 
primejdie în luminarea ţăranilor şi meseriaşilor şi deci s-a 
opus înfiinţării de şcoli pentru mase sau n-a sprijinit această 
acţiune chiar dacă se desfăşura pe baza unui ordin al stăpî- 
nirii de stat. Opoziţia era şi mai puternică dacă era vorba de 
şcoli pentru poporul român. Aşa se explică de ce pînă în anul 
1775 numărul şcolilor poporale române era mic. După datele 
din arhivele de la Viena rezultă că în anul 1768 existau în în¬ 
tregul Banat de şcoli greco-ortodoxe (deci române şi sîr- 
beşti la un loc), în care învăţau 1 129 de şcolari, iar în anul 
1771 ar fi existat pentru cei 260000 de locuitori greco-orto- 
docşi din Banat un număr de 73 şcoli, frecventate de 1 285 şco¬ 
lari. Eteci numărul copiilor români din Banat care frecventau 
şcoala era foarte mic. Dar lucrurile nu stăteau cu mult mai 
bine nici în alte provincii. Chiar la Viena, în 1770, din 19 314 
copii obligaţi să frecventeze şcoala, au frecventat numaî 
4 665.2^ 

Aceasta era, prezentată sumar, situaţia economică, politică, 
socială şi culturală a Banatului în secolul al XVIII-lea pînă 
către anii 1770—1780. 


H. W o 1 f, Dos Schulwesen des Temesvarer Banats, p. 40. 

2'' Iul iu Vuia, Şcoalele româneşti bănăţene in secolul al XVIII-lea, 
Orăştie, 1896, p. 66, 



II 


INVAŢAMÎNTUL ŞI GINDIREA PEDAGOGICA 
DIN BANAT DIN ULTIMELE DECENII 
ALE SECOLULUI AL XVIII-LEA PINA LA 1848 

A. PROVINCIA CIVILA 

1. SITUAŢIA ECONOMICĂ, POLITICĂ ŞI CULTURALĂ 


Incepînd din ultimele decenii ale secolului al XVIII-lea şi 
pînă]:la mareaiîncleştare scicială din 1848, Banatul, ca întregul 
imperiu austriac, trece printr-o perioadă de adînci prefaceri 
economice, politice, sociale şi culturale. Este perioada de des¬ 
compunere a feudalismului şi de întărire a relaţiilor capita¬ 
liste. 

Economia din Banat este împinsă pe calea organizării capi¬ 
taliste şi prin intervenţia capitalului de stat austriac. Deşi 
Austria era mai puţin dezvoltată în privinţa industriei şi agri¬ 
culturii decît ţările din Apusul Europei, totuşi dezvoltarea 
forţelor de producţie determină şi aici o creştere din ce în ce 
mai accentuată a producţiei de tip capitalist. Rămîne însă pre¬ 
dominantă mica producţie de mărfuri ; dar în această epocă 
apar şi forme de industrie capitalistă mecanizată, absorbind 
un număr însemnat de muncitori care nu posedau mijloace de 
producţie. 

Deosebit de importante sînt schimbările ce se produc în in¬ 
dustrie. Sînt introduse din ce în ce mai mult maşinile, între¬ 
prinderile se dezvoltă, creşte numărul de muncitori. Cităm cî- 
teva date privind dezvoltarea industriei din Banat în acest 
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timp. In anul 1837, la Găvojdia se reclădeşte uzina siderurgică 
şi topitoria pentru prelucrarea fierului, iar în 1840 se montează 
un încălzitor de aer la topitorie, deci se introduce o tehnică 
nouă în producţie. Fierăria de la Ferdinandsberg (actualmente 
Oţelul Roşu) se transformă în uzină de laminare. în anul 1848 
este pusă în funcţiune uzina de la Nădrag. O dezvoltare rapidă 
au luat în această perioadă şi uzinele din Reşiţa. Aici se con¬ 
struieşte în anul 1846 o nouă uzină de laminare şi se introduc 
mecanisme perfecţionate : se folosesc maşini cu aburi şi pentru 
prima dată în Transilvania şi Banat, este utilizat ciocanul 
cu aburi. 

Ca urmare a acestor transformări oraşele mai mari din Ba¬ 
nat sînt nu numai centre administrative, ci devin şi centre in¬ 
dustriale. 

Aceste transformări adînci din industrie nu puteau rămîne 
fără urmări asupra structurii sociale a societăţii, asupra ra¬ 
porturile dintre clasele sociale, asupra pregătirii oamenilor 
pentru a munci în noile condiţii, pentru a şti să mînuiască noile 
unelte şi maşini. 

Importante prefaceri s-au produs în această perioadă şi în 
agricultură, deşi nu tot atît de adîncrcum au fost cele din in¬ 
dustrie. în agricultura din întreaga Austrie şi deci şi în cea 
din Banat se menţin în mare măsură relaţiile de producţie 
feudale, se folosesc metode şi tehnici de muncă rudimentare, 
se obţine o producţie mică. Dar populaţia orăşenească în con¬ 
tinuă creştere, armata, populaţia din provinciile industriale şi 
muntoase au nevoie de produse agricole. Pe de altă parte, par¬ 
ticiparea Austriei la războaiele napoleoniene reclamase mari 
cheltuieli, încît vistieria ţării era secătuită. Curtea de la Viena 
considera că un potrivit mijloc de a spori veniturile statului 
1-ar putea constitui sporirea vînzărilor de produse agricole pe 
pieţele din ţările apusene. Deci era necesar ca şi în agricultură 
să se introducă o mai bună organizare a producţiei, cultivarea 
mai raţională a pămîntului spre a se obţine recolte mai bogate. 
A.ceastă producţie era aşteptată, în primul rînd, de la regiunile 
cu un pronunţat caracter agrar, printre care era şi Banatul. 
De aceea apar şi în agricultură forme de tranziţie de la pro¬ 
ducţia de tip feudal la cea de tip capitalist. Şi aici se remarcă 
un proces de acumulare capitalistă. Se accentuează procesul 


Contribuţii la istoria învătămîntului românesc 
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de deposedare a iobagilor de sesiile de pămînt, cresc moşiile 
nobililor. 

Curtea de la Viena avînd nevoie de bani, a vîndut în anii 
1781—1782, prin licitaţie publică, 56 de domenii din Banat. 
Printre cumpărători, alături de austrieci, maghiari şi sîrbi, se 
află şi cîteva familii româneşti în special macedoromâni; Mo- 
cioni. Capră, Şina, loanovici.' Moşierii şi Curtea de la Viena, 
în dorinţa de a spori producţia agricolă, introduc mijloace mai 
bune de muncă, pluguri de fier, maşini de treierat, fac irigări. 
Producţia sporită de bunuri agro-alimentare obţinute de stă- 
pînii moşiilor devine un stimulent şi pentru munca ţărănimii. 
Aceasta începe să practice o agricultură mai înaintată faţă de 
cea de pînă aciun. Ţăranii se instruiesc din cărţi de populari¬ 
zare şi din ziare în problemele unei agriculturi mai avansate, 
iar rezultatele au fost mulţumitoare. La expoziţiile agricole 
organizate în acest timp au participat şi ţărani, expunînd pro¬ 
duse de calitate, obţinute în gospodăriile proprii în legumi- 
cultură, viticultură, creşterea păsărilor etc. Se formează astfel 
r: pătură mai înstărită de ţărani, cu aspiraţii politice şi cultu¬ 
rale mai înalte. 

Dintre preocupările statului austriac nu a lipsit'^aceea de a 
învăţa pe ţărani să cultive cît mai bine pămîntul, să folo¬ 
sească metode mai raţionale de muncă. Se urmărea crearea 
unei agriculturi mai diversificate. în afară de cultura cereale¬ 
lor, se introduce cultura cartofilor, a legumelor, a sfeclei şi se 
dezvoltă cultura viţei de vie şi a ipomilor ifructiiferi. Se acoirdă 
de asemenea atenţie creşterii albinelor, viermilor de mătase 
şi îmbunătăţirii soiurilor de animale. Pentru a îndruma ţără¬ 
nimea pe calea unei agriculturi raţionale, statul ia măsuri de 
a tipări şi răspîndi cît mai multe broşuri cu sfaturi agricole 
pentru ţărani, scrise pe înţelesul poporului. Către sfîrşitul se¬ 
colului al XVIII-lea şi în primele decenii ale secolului al 
XlX-lea au apărut o mulţime de astfel de broşuri de populari¬ 
zare a cunoştinţelor agricole. Ele au avut o largă circulaţie şi 
la românii din Banat. Unele din aceste broşuri erau traduceri 
din limba germană sau din limba sîrbă, altele din prelucrări 


'I. D. S u c i u. Revoluţia de Ia 1848—1849 în Banat, Editura Academiei 
R. S. România, 1968, p. 27—28. 
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ale unor cărţi apărute în limbile amintite, dar au existat şi bro¬ 
şuri scrise chiar de cărturari români. ^ 

Dintre cărturarii bănăţeni din acest timp, cei care s-au pre¬ 
ocupat în mod deosebit de răspîndirea cunoştinţelor agricole 
in mase au fost Grîgore Obradovici şi loan Tomici. 

Grigore Obradovici, directorul şcolilor naţionale grănice¬ 
reşti din Banat, a tradus din limba sîrbă şi a tipărit la Buda 
în anul 1807 lucrarea Căite de îndemînă pentru bine orînduita 
economie, lucrarea pămîntului şi pentru plămădirea şi păstra¬ 
rea vitelor şi a păsărilor celor casnice. El socotea că această 
carte e „spre mare treabă a plugarilor celor româneşti". In pre¬ 
faţa lucrării autorul mărturiseşte care sînt motivele ce l-au de¬ 
terminat să o traducă şi să o tipărească : îl doare inima cînd 
vede modul înapoiat în care trăiesc mulţi plugari din cauza 
neştiinţei şi nepriceperii în economie. Starea de înapoiere eco¬ 
nomică este o consecinţă a faptului că ţăranii nu ştiu să mun¬ 
cească pămîntul în mod raţional, nu ştiu să îngrijească vitele 
şi nici să cultive pomi roditori. El îndemna pe învăţători să în- 
drumeze ţăranii ca în zilele de sărbătoare să nu stea în cîr- 
ciumi, ci să-i adune la sfaturi bune şi înţelepte, să le citească 
din cărţi cum să-şi îngraşe ogoarele, cum. să îmbunătăţească 
soiurile de animale, cum să abată apele care le îneacă semă¬ 
năturile şi caisele. Adresindu-se sătenilor, Obradovici voia 
să-i convingă despre necesitatea instruirii: „Lăsaţi-vă, oame¬ 
nilor, de vorbe slabe şi scunde, oare aveţi obiceiul să ziceţi : 
aşa au trăit bătrînii, aşa vom trăi şi noi, căci aceste sînt vorbe 
ale oamenilor celor proşti, întunecaţi la minte, celor sălbatici, 
varvari, celor leneşi şi a celor ce tot ce pute le miroase." * 
loan Tomici, protopopul Caransebeşului, traduce şi publică 
la Buda, în anul 1823, broşura Cultura bombiţelor sau învăţă¬ 
tură despre ţinerea şi creşterea omidelor sau goangelor de mă¬ 
tase. El îndeamnă pe ţărani să se ocupe cu creşterea viermilor 
de mătase fiindcă ea dă „o agoniseală uşoară şi cu o bună do- 
bîndă îmureunată". Cartea are două părţi : 1) despre cultura 
duzilor (frăgarilor) şi 2) despre creşterea viermilor de mătase. 
In legătură cu cultura duzilor se dau îndrumări utile, pe 


* C. B o d e a, Preocupări economice şi culturale în literatura transilvană 
dintre anii 1786 — 1830, în ,.Studii", 1956, nr. 1, p. 87—104. 

® C. B o d e a. Op. cit., p. 95. 
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înţelesul ţăranilor, despre procurarea seminţei de soi bun, 
despre alegerea terenului şi pregătirea lui pentru cultura du¬ 
zilor, despre semănarea seminţelor de dud şi îngrijirea lor, 
despre plantarea puieţilor şi îngrijirile ce li se dau etc. 

In a doua parte a cărţii, unde se tratează despre cultura 
„bombiţelor" (viermilor de mătase), îndrumările sînt mult mai 
amănunţite. Alegerea camerei în care vor fi crescuţi viermii 
de mătase, cit de largă şi de înaltă să fie camera, cum să se 
construiască poliţele şi cum să se facă aşternuturile, procu¬ 
rarea seminţei, timpul cînd să se pună sămînţa la clocit, în¬ 
grijirile ce se dau viermilor de mătase cînd sînt mici, ce este 
somnul viermilor de mătase şi ce trebuie să facă îngrijitorul 
în acel timp, cum să fie hrăniţi viermii de mătase, ce condiţii 
trebuie să îndeplinească frunzele de dud spre a ajuta creşte¬ 
rea „bombiţelor", cum să se ţină curăţenia în camera în care 
cresc viermii de mătase, cum se face aerisirea camerei etc. 
sînt teme clar prezentate în carte. 

O altă lucrare de popularizare a ştiinţei, scrisă tot de loan 
Tomici, este Cultura albinelor sau Învăţătură despre ţinerea 
stupilor în magaţinuri, publicată la Buda în 1823. In cele 180 
de pagini ale cărţii se dau sfaturi cu privire la cele mai de 
seamă pnobicsme ale apiculturii. în prima parte a cărţii se face 
o descriere a albinelor şi a însuşirilor fiecăreia din cele trei 
„plase" (feluri) de albine; trîntorii, albinele lucrătoare, 
,,crăiţa" (regina). Partea a doua a lucrării dă informaţii despre 
„locul cel bun spre ţinerea stupilor" (p. 31—36). 

Problemele despre îngrijirea stupilor de la începutul primă¬ 
verii pînă după trecerea roirii sînt tratate în partea a treia 
(p. 65—140). Aici se arată cum să se mute albinele din coş- 
niţe obişnuite în stupi sistematici („magaţinuri"), cum să se 
hrănească albinele care au terminat mierea, cum să se reteze 
stupii, cum se poate cunoaşte dacă albinele au „mumă" (re¬ 
gină) sau nu, cum să se crească o nouă regină, cum să se 
apere stupii de albinele jefuitoare şi de alţi duşmani ai Iar, 
cum se înmulţesc stupii şi prin ce mijloace pot fi menţinuţi 
puternici, care sînt semnele după care se cunoaşte apropierea 
timpului de roire, cum să fie urmărit roiul şi cum să se aşeze 
într-un nou stup, cum se poate provoca roirea unui stup etc. 

în partea a patra a cărţii (p. 140—159) se dau îndrumări 
despre îngrijirea stupilor după roire pînă în viitoarea 
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primăvară ; ce trebuie să facă stuparul toamna cînd albinele scot 
trîntorii afară, cum să se recolteze mierea („secerişul stupi¬ 
lor"), cum să se aşeze şi să se îngrijească stupul în timpul 
iernii, despre bolile albinelor şi leacurile împotriva acestora. 

în ultima parte a cărţii (p. 160—180) se arată cum să se 
stoarcă mierea, cum să se obţină ceara şi cum să se folosească 
mierea în hrana oamenilor. Partea aceasta se termină cu indi¬ 
caţii „despre acul albinelor şi leacul pentru umflătura din în- 
figarea lui pornită". 

Sfaturile date de loan Tomici în această carte sînt în mare 
parte valabile şi astăzi. Pentru vremea cînd a fost tipărită ea 
reprezenta un punct de vedere înaintat în apicultură. Autorul 
stăruia ca în locul stupilor primitivi (coşniţe) să se introducă 
stupi sistematici, stupi cu „magaţinuri", fiindcă aceştia din 
urmă asigură o recoltă mai mare de miere, sînt mai uşor de 
îngrijit şi de mînuit, familiile de albine nu sînt sacrificate la 
recoltare, ci sînt menţinute în continuăre. 

Cărţile de popularizare a cunoştinţelor ştiinţifice scrise de 
Tomici s-au răspîndit mult în Banat, mai ales în graniţa mili¬ 
tară, unde erau condiţii prielnice pentru sericicultură şi api¬ 
cultură. 

IBUCU Cliuiii / Ceinitit -l Uiniilve/sil- ^ Lillbrary Clui 

2. DEZVOLTAREA INVĂŢAMlNTULUI 

Procesul de destrămare a orînduirii feudale şi de formare 
a relaţiilor capitaliste a antrenat în mod firesc puternice fră- 
mîntări sociale, o luptă ascuţită între clasa feudală care deţine 
conducerea politică în stat şi noua clasă în formare şi dezvol¬ 
tare, burghezia, deţinătoarea unor importante sectoare în eco¬ 
nomie. în dorinţa de a lua conducerea politică a statului din 
mîinile feudalilor, burghezia caută să atragă de partea sa ma¬ 
sele ţărăneşti şi muncitoreşti, ţinute atîta vreme sub opresiune 
şi în ignoranţă, vînturînd în faţa lor ideile de egalitate, liber¬ 
tate şi frăţie între oameni. Nobilimea feudală se opunea însă 
cu îndîrjire schimbărilor de raporturi dintre clasele sociale, nu 
voia cu nici un chip să renunţe la privilegiile sale. 

Austria nu putea rămîne în afara prefacerilor care cuprin- 
seseră ţările din apusul Europei. Erau necesare şi aici schim¬ 
bări, reforme. Curtea de la Viena, sub Maria Tereza 
(1740—1780) şi mai ales sub losif al Il-lea, a căutat să folo¬ 
sească noile transformări economice şi sociale, spre a-şi spori 
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autoritatea faţă de nobilimea feudală şi a tempera tendinţele 
spre independenţă ale acesteia. „Absolutismul luminat" al lui 
losif al Il-lea este formula politică de adaptare a statului feu¬ 
dal austriac la noile situaţii social-economice, la prezenţa tot 
mai activă a elementelor economice capitaliste. Prin această 
formulă politică instituţiile feudale urmau să fie adaptate, pe 
calea reformelor, la noile condiţii sociale, create de dezvol¬ 
tarea burgheziei. In acest sens losif al Il-lea a luat o serie 
de măsuri oare să ducă la întărirea monarhiei, urmărind să 
o ferească de revoluţii sociale. Prin reformele propuse, îm¬ 
păratul sconta să lovească în nobilimea insubordonată, care 
deţinea conducerea în comitate, şi totodată să atragă de par¬ 
tea sa noile forţe sociale — păturile burgheze — şi masele de 
ţărani şi muncitori, fără a le acorda însă drepturi prea mari, 
de teama de a nu deveni un pericol pentru existenţa statului 
habsburgic. Se procedează la o nouă împărţire administrativă 
a Ungariei, creîndu-se circumscripţii conduse de către un co¬ 
misar numit de împărat şi subordonat acestuia, lovindu-se 
astfel în puterea nobilimii feudale. împăratul scoase, de ase¬ 
menea, justiţia de sub puterea forurilor locale şi o transformă 
într-o justiţie de stat, controlată de stat. Se proclamă princi¬ 
piul' egalităţii în faţa legilor, urmînd ca pentru aceleaşi delicte ^ 
să se acorde aceleaşi pedepse, indiferent de starea socială a / 
contravenientului. Prin aceasta se lovea în prerogativele no- , 
bilimii feudale, care pînă acum nu era supusă aceleiaşi jus¬ 
tiţii ca poporul de rînd. în anul 1785 împăratul a dat ordinul de | 
desfiinţare a şerbiei, hotărîndu-se ca iobagul să fie liber să j 
se căsătorească, să înveţe, să exercite meserii şi să dispună ! 
de proprietatea sa după libera sa voie. Prin edictul de tole- 5 
ranţă din 1781 se acorda dreptul la liber exerciţiu tuturor re¬ 
ligiilor. Aceasta avea consecinţe importante mai ales pentru j 

români, fiindcă deschidea drumul spre funcţii, spre industrie, 1 

spre meşteşuguri, spre intrarea în oraşe şi celor care pînă acum | 
nu aparţinuseră unei religii „recepte". Acordarea dreptului de j 
a învăţa şi practica o meserie a făcut posibilă îngroşarea pă¬ 
turii micii burghezii româneşti. Prin toate aceste măsuri, 
losif al Il-lea urmărea să atragă de partea sa masele, să pună 
pe iobagi sub ocrotirea statului. 

Statul se preocupă de dezvoltarea agriculturii şi a indus¬ 
triei, de încurajarea invenţiilor şi inovaţiilor în muncă, de 
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progresul tehnic, de ridicarea bunei stări a populaţiei pentru 
a creşte capacitatea de plată a contribuabililor. Pentru rea¬ 
lizarea scopurilor sale politice şi economice nu a fost pierdut 
din vedere nici un mijloc: dezvoltarea ştiinţelor, răspîndirea 
cunoştinţelor ştiinţifice în mase, organizarea şcolii şi a jus¬ 
tiţiei etc. Toleranţa religioasă, libertatea disputelor filozofice 
şi politice, dreptul de a învăţa şi practica diferite meşteşu¬ 
guri fuseseră acordate cu scopuri bine determinate şi erau 
subordonate menţinerii şi consolidării statului austriac. Statul 
intervenea tot mai adînc în economie şi cultură, în viaţa so¬ 
cială şi politică. 

Să ne referim, de exemplu, la filozofie. Către sfîrşitul seco¬ 
lului al XVIII-lea se răspîndiseră în toate statele din apusul 
Europei ideile luministe. Luminismul reprezenta o critică mul¬ 
tilaterală a sistemului feudal, dar în fiecare stat el a căpătat 
caractere particulare, în funcţie de condiţiile economice con¬ 
crete, de dezvoltarea burgheziei, de regimul politic din acel 
stat. In Anglia şi mai ales în Franţa luminismul este o expre¬ 
sie a cerinţelor progresiste ale burgheziei. Luminismul francez 
are un caracter revoluţionar pronunţat, îşi afirmă deschis 
simpatia pentru popor şi încrederea în forţele raţiunii, atacă 
religia şi puterea de stat, combate obscurantiismul şi supersti¬ 
ţiile, luptă pentru egalitatea în drepturi între oameni şi între 
naţiuni, militează pentru culturalizarea maselor, pentru un în- 
văţămînt de nuanţă realistă în limba naţională. 

In Germania, luminismul este mai puţin radical, este mai 
moderat, mai înclinat spre compromisuri, devine un compro¬ 
mis între teologie şi raţionalism. Aceasta se explică prin dez¬ 
voltarea mai slabă a burgheziei germane şi prin caracterul 
retrograd al politicii în acest sftat. Luminismul german mili¬ 
tează mai ales pentru culturalizarea maselor, considerînd că 
prin cultură se va ajunge la o situaţie economică mai bună. 
Dar cultura pe care o propun un Leibniz sau un Christian 
Wolff pentru mase este iinpregnată cu elemente religioase, 
astfel încît caracterul ei rnilitant este estompat şi se pierde 
aproape cu totul*. 


* Lucian Blaga, Gîndirea românească In Transilvania in secolul 
a! XVIIi-lea, p. 112—114. 

Romulus Munteann, Conlribufia şcolii ardelene la culturaliza¬ 
rea maselor, p. 41—46. 
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Acest curent s-a răspîndit şi în Austria. Aici însă cerinţele 
progresiste ale luminismului apusean şi mai ales revendică¬ 
rile sociale şi politice pe seama maselor au fost mult tempe¬ 
rate, îndulcite. Sub forma sa wolffiană, luminismul austriac 
a devenit o concepţie filozofică în deplin acord cu politica 
statului, cu ,,absolutismul luminat". Luminismul austriac are 
ca pivot ideea că fericirea poporului, bunăstarea lui econo¬ 
mică se poate realiza prin însuşirea ştiinţei, prin cultură. 
Aceasta era o idee care se potrivea bine şi cu interesele 
burgheziei, dar şi cu interesele statului austriac. Statul avea 
nevoie de cît mai multe produse industriale şi agricole, de 
cetăţeni înstăriţi, capabili să-şi plătească impozitele, să con¬ 
tribuie cît mai mult şi mai sigur la redresarea lui financiară. 
Concepţia socială şi filozofică a luminismului exprima inte¬ 
resele şi tendinţele de dezvoltare ale burgheziei. Statul aus¬ 
triac a temperat aceste aspiraţii ale burgheziei, făcîndu-le 
acceptabile şi pentru nobilimea feudală şi mai ales subordo- 
nîndu-le intereselor lui. Luminarea poporului a fost una din 
preocupările de seamă ale „absolutismului luminat". 

Dezvoltarea forţelor de producţie, trecerea la forme mai 
avansate de producţie în îndustrîe şî agricultură, dezvoltarea 
burghieziiBÎ, itifltienţa luminismulmi şi a ideilor social-politice 
din apusul Europei determină conturarea unei noi atitudini 
faţă de şcoală, faţă de instruirea maselor. Statul este intere¬ 
sat de educaţia poporului şi o ia în mîinile sale. Educaţia 
maselor este inclusă între problemele politice ale statului şi 
acesta înţelege să o utilizeze ca o armă pentru apărarea inte¬ 
reselor lui, scoţînd-o de sub monopolul bisericii. Se creează 
deci un învâţămînt de stat. Prin educaţie statul urmărea să-şi 
formeze cetăţeni utili şi devotaţi : muncitori, ţărani şi func¬ 
ţionari pricepuţi în meseria lor şi credincioşi statului hab- 
sburgic. 

încă din timpul cînd guvernator al Banatului a fost Clary 
von Altringen (1769—1774) s-au luat unele hotărîri bune în 
legătură cu organizarea învăţămîntului. Instrucţiunile pentru 
administrarea Banatului, date în acest timp, prevedeau ca 
organizarea şcolilor să, cadă în seama administraţiei de stat. 
A fost numit un inspector pentru şcolile greco-orientale din 
Banat. Inspectorul avea sarcina de a îndruma învăţămîntul din 
şcolile româneşti şi sîrbeşti, cît şi de a examina persoanele 
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care ar fi dorit să devină învăţători, spre a constata dacă sînt 
capabile pentru exercitarea acestei funcţii. în instrucţiuni se 
prevedea de asemenea, să se editeze cărţi şcolare în limbile 
română şi sîrbă, precum şi un îndrumător metodic pentru în- 
văţămîntul elementar. Un plan amănunţit pentru organizarea 
şcolilor greco-orientale din Banat a fost alcătuit de Daniel 
Lazzarini, român originar din Transilvania, sindic al magis¬ 
tratului Timişoarei. Conform acestui plan, în fiecare sat sau 
cel puţin în satele mai mari ar fi trebuit să fie instalat un 
învăţător, care să facă şi serviciul de secretar comunal, iar în 
Timişoara să se întemeieze o şcoală capitală pentru pregăti¬ 
rea învăţătorilor şi a funcţionarilor mici. Propunerile lui La¬ 
zzarini nu găsesc ecoul cuvenit. Conducerea oraşului Timi¬ 
şoara, formată din germani, era contra înfiinţării unei şcoli 
superioare greco-ortodoxe şi recomanda ca mai întîi să se 
înfiinţeze în oraş şcoli pentru germani, iar românii şi sîrbii 
să se ocupe mai puţin de studii Conducerea oraşului a ridicat 
obiecţiuni şi faţă de persoana lui Lazzarini. Deşi se hotărîse 
ca acesta să fie numit director al şcolilor triviale din Banat pe 
t im p de 2 ani, spre a se face o experienţă în legătură cu înfiin¬ 
ţarea şi funcţionarea şcolilor pentru populaţia de religie gre- 
co-orientală, totuşi instalarea lui a fost continuu amînată. 

înfiinţarea şcolilor elementare româneşti şi sîrbeşti a fost 
cerută cu insistenţă de Deputăţia ilirică de Curte. La 6 fe¬ 
bruarie 1773 a fost numit director al şcolilor româneşti şi 
sîrbeşti din Banat Teodor lancovici de Mirievo, un înflăcărat 
luptător pentru cultura maselor. El a funcţionat în această 
calitate între anii 1773—1782 şi a reuşit să înfiinţeze un 
mare număr de şcoli. Este adevărat că în activitatea sa lan¬ 
covici a avut în Banat condiţii mai bune pentru dezvoltarea 
învăţămîntului poporal decît cele existente în alte provincii. 
Pînă în anul 1779 Banatul a fost condus direct — aşa cum am 
mai arătat — de Curtea de la Viena (atît provincia civilă cît şi 
cea din graniţă), deci nu exista aici împotrivirea nobililor, nu 
exista teama de organele de conducere comitatense, cum era 
în ţinuturile aflate sub administraţia Ungariei. 

îiică din 14 iunie 1773, Deputăţia ilirică făcuse propuneri 
de îmbunătăţire a învăţămîntului poporal din Banat către 


H. W o 1 f, Das Schulwesen des Temesvarer Banats, p. 59. 
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Cancelaria aulică austriacă. Se propunea să se construiască 
un mare număr de şcoli, să se numească învăţători pregătiţi, 
să se introducă un învăţămînt asemănător celui din Austria, 
supravegherea şcolii să o aibă autorităţile laice şi cele cleri¬ 
cale, iar întreţinerea şcolilor să cadă în seama comunelor. 

La 14 aprilie 1774 a fost aprobat de guvernul austriac regu¬ 
lamentul şcolar Regulile directive (Regulae directivae) pentru 
îmbunătăţirea şcolilor elementare sau triviale ilirîce şi vala- 
hice care prevedea cum să fie organizat învăţămîntul în şco¬ 
lile elementare sîrbeşti şi româneşti. Astfel în paragrafele 
l—12 se dădeau indicaţii în legătură cu construirea şcolilor, 
în paragrafele 13—25 se arata cum să fie recrutaţi învăţătorii. 
Paragrafele 26—32 se ocupau de programa şi metodele de 
învăţămînt, paragrafele 33—39 de datoriile şcolarilor şi în 
sfîrşit în paragrafele 40—51 se stabileau normele pentru efec¬ 
tuarea controlului şcolar. Regulamentul şcolar Regulile direc¬ 
tive s-a aplicat numai şcolilor româneşti şi sîrbeşti din Banat. 
Regulile directive stabileau că în comunele unde sînt locuitori 
de religie catolică şi locuitori de religie ortodoxă care nu au 
şcoală, copiii ortodocşilor pot frecventa şcolile catolice, excep- 
tînd învăţămîntul religiei. în fiecare comună trebuie să se înfi¬ 
inţeze o şco'aîă trivială. Lemnele necesare pentru construirea 
şcolii trebuie să le dea administraţia domeniilor erariale, iar 
sătenii să presteze muncile de construcţie. 

Regulamentul prevedea ca învăţătorii să aibă o oarecare pre¬ 
gătire şi să nu fie numiţi în slujbă decît după un examen care 
să constate pregătirea lor. învăţătorii care funcţionau deja 
urma să fie supuşi unui examen, iar cei necorespunzători să fie 
îndepărtaţi. Se interzicea învăţătorilor să se ocupe cu comerţul 
sau cu meşteşugurile, pentru a-şi îndeplini mai bine oficiul 
lor. Li se permitea însă să deţină şi slujba de cîntăreţ biseri¬ 
cesc, Prin Regulile directive s-au dat norme şi cu privire la 
salarizarea învăţătorilor: satele care au pînă la 60 de numere 
de casă să plătească pe învăţător cu 40 florini anual, cele care 
au mai multe numere să-i dea 60 florini anual. Administraţia 
civilă era obligată să dea învăţătorului trei lanţe de pămînt 
arabil. învăţătorii buni să fie trimişi la Viena spre a-şi însuşi 
metodele de învăţămînt preconizate de I. Felbiger (metoda lite¬ 
rală şi metoda tabelară). 
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în Regulile directive se indicau obiectele de învăţămint care 
trebuiau studiate în şcoli: religia şi cîntarea, citirea, scrierea şi 
socotitul (aritmetica). Ca studii în afara planului se reco¬ 
mandau economia (agricultura), creşterea vitelor şi albinări- 
lul. Se observă deci un început de orientare realist-practică 
a învăţămîntului. 


Inspectarea şcolilor cădea în sarcina organelor civile şi 
bisericeşti. Preotul şi „chinezul" (primarul satului) erau obli¬ 
gaţi să viziteze şcoala cel puţin o dată pe lună, protopopii o 
îlată pe fiecare trimestru, iar episcopii, o dată pe an. 

Din prezentarea succintă a regulamentului Regulile direc¬ 
tive, pe care am făcut-o mai sus, se observă că el cuprindea şi 
unele elemente progresiste, corespunzătoare cerinţelor bur¬ 
gheziei în ascensiune, dar cuprindea şi elemente caracteristice 
învăţămîntului feudal. Organizarea învăţămîntului de către 
stat, grija pentru construcţii şcolare corespunzătoare, selecţio¬ 
narea învăţătorilor şi stabilirea unor norme pentru salarizarea 
lor, introducerea unor obiecte de învăţămînt cu orientare prac¬ 
tică (agricultura, creşterea vitelor, apicultura) au contribuit la 
dezvoltarea învăţămîntului poporal şi la orientarea lui rea¬ 
listă. Prin scopul urmărit, de a pregăti cetăţeni supuşi faţă de 
autorităţile politice şi bisericeştiţ prin preponderenţa studiului 
religiei, prin drepturile acordate autorităţilor bisericeşti în 
controlul şcolilor, învăţămîntul poporal păstra caracteristici 
feudale, retrograde. 

Prevederile din Regulile directive date pentru şcolile ro¬ 
mâneşti şi sîrbeşti din Banat nu constituiau o excepţie, ci erau 
asemănătoare cu cele cuprinse în regulamentele date în 
aceeaşi perioadă pentru organizarea şcolilor germane şi ma¬ 
ghiare. 

în Planul şcolar general pentru şcolile germane normale, 
capitale şi triviale fAllaemei ne Schulfl iidnuna filr die deutschen 
Normal-Haupt — und Trivialschulen in samtlichen Kaiser. K6- 
niglichen Erblândern) din 6 decembrie 1774, se arată ce tre¬ 
buia să se înveţe în fiecare tip de şcoală. în şcolile triviale, 
care erau şcoli săteşti, se învăţa religia, citirea, scrierea, soco¬ 
titul şi economia. în fiecare cerc (plasă) trebuia să existe o 
şcoală mai bine organizată, o şcoală capitală (Hauptschule) la 
care funcţionau 3—4 învăţători. Aici, în afara materiilor din 
şcoala trivială se mai propuneau compunerea, desenul, geo- 
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metria, geografia, istoria şi limba latină. Şcolile normale func¬ 
ţionau în capitalele de regiuni. In ele se preda mai pe larg ma¬ 
teria din şcolile capitale şi serveau ca îndreptar, ca normă 
pentru celelalte şcoli. Absolvenţii lor deveneau Învăţători 
pentru celelalte şcoli. Pe la 1790 şcolile capitale aveau 3 clase, 
iar cele normale 4 clase. Planul şcolar general fixa ca metodă 
unică de predare noua metodă introdusă de Felbiger la şcoala 
normală Sfînta Ana din Viena, numită metoda „normală" 
(Normallehrart). Obligativitatea şcolară se întindea asupra co¬ 
piilor cu vîrsta de la 6 la 12 ani, iar supravegherea şi contro¬ 
lul şcolilor erau încredinţate preoţilor şi episcopilor. ® 

Dispoziţiuni asemănătoare cuprindea şi regulamentul şco¬ 
lar Ratio educatl^îs^lotiusque rei literariae per RegrîumUnga- 
riae et Provincias eidem adnexas, dat în anul 1777j) după 
care s-au condus şcolile din Ungaria şi din părţile^ăffexate ei 
(comitatele Satu Mare, Bihor, Arad), pînă în anuk 1668 . După 
alipirea prdvinct«-xivife'XBăliat«lui la Ungaria, acest regula¬ 
ment s-a aplicat şi şcolilor bănăţene. Principiile care stau la 
baza acestui regulament şcolar întăreau autoritatea statului în 
problemele de învăţămînt ; reglementarea instruirii şi edu¬ 
cării poporului este un drept al conducerii de stat, educarea şi 
instruireeii tineretului trebuie^ să fie unică în toată ţaris, elevii 
trebuie să înveţe în şcoală disciplinele care le vor fi folosi¬ 
toare în viaţă. Toate şcolile catolice şi necatolice sînt puse 
sub controlul suprem al statului. Şcolile de acelaşi grad şi tip 
vor avea aceeaşi organizare. în ele se vor preda aceleaşi 
obiecte de învăţămînt, folosindu-se aceeaşi metodă de pre¬ 
dare. 

Ratio educationis se referea la organizarea întregului sistem 
de învăţămînt: elementar, secundar şi superior. La baza aces¬ 
tui sistem se aflau şcolile poporale (scholae vernaculae seu na- 
tionales), cu 1, 2 sau 3 învăţători. Şcolile poporale, după Patîo, 
sînt de trei feluri, după localitatea în oare funcţionează: 
în sate (in pagis), în tîrguri (in oppidis) şi în oraşe (in urbibus). 
Conţinutul învăţămîntului în fiecare din aceste şcoli era ase¬ 
mănător cu cel corespunzător din şcolile triviale, capitale şi 
normale prevăzut de Allgemeine Schulordnung. Şcolile popo¬ 
rale sînt frecventate de copiii ţăranilor şi meseriaşilor. Ei pri¬ 
mesc aici cunoştinţe folositoare în viaţă. Şcolile de grad mediu 


s H. W o 1 f. Op. cit. p. 47—52. 


46 



erau şcolile de gramatică (Scholae grammatioae) care aveau 
trei clase şi gimnaziile care aveau cinci clase. Primele serveau 
burgheziei pentru pregătirea cadrelor necesare industriei şi 
comerţului, a funcţionarilor inferiori. Gimnaziul pregătea ca¬ 
dre cu pregătire superioară, necesare şi burgheziei şi nobi¬ 
limii : preoţi, profesori, bibliotecari, secretari etc. 

Treapta cea mai inaltă a sistemului de învăţămînt o consti¬ 
tuiau Academiile regale, cu secţii de studii filozofice şi juri¬ 
dice, şi Universităţile, care pregăteau cadre pentru cele mai 
înalte slujbe. 

Prevederile din Ratio au fost dezvoltate, completate şi lă¬ 
murite mai bine prin diferite ordine date de organele adminis¬ 
trative. Ratio educatîonis din 1777 cuprinde în mod cert ele¬ 
mente cu orientare progresistă. Introducerea în planul de 
învăţămînt a unor obiecte care nu fuseseră studiate pînă acum, 
ca desenul, „economia de casă" şi „de cîmp" în şcolile ele¬ 
mentare, sau ca istoria naturală, fizica, geografia, logica în 
gimnazii, demonstrează că acest regulament şcolar imprima 
învăţămîntului un caracter mai realist. De asemenea, prevede¬ 
rile ca fiecare naţiune să fie instruită în şcoli naţionale, con¬ 
duse de învăţători pricepuţi, ca predarea să se facă în limba 
maternă, ca învăţămînttil elementar să fie unic şi egal pentru 
toţi cetăţenii, indiferent de religie şi de starea socială, erau 
progresiste. Chiar prevederea ca învăţătorii să fie numiţi de 
organele de stat, fără amestecul forurilor bisericeşti, a consti¬ 
tuit un pas înainte în dezvoltarea unei şcoli mai bine adaptate 
noilor cerinţe economice, intereselor burgheziei în ascensiune. 

Cu privire la şcoli se arată că în fiecare comună unde este 
parohie să fie şi şcoală. Comunele mai sărace şi apropiate să 
se asocieze şi să deschidă împreună o şcoală. Construirea lo¬ 
calurilor de şcoală şi întreţinerea lor cade în sarcina comu¬ 
nelor, „doinnul de pămînt" (moşierul) era obligat să dea 
gratuit materialul de construcţie, iar poporul să dea mina de 
lucru. Se stabilea ca plata învăţătorului să fie fixă. Comuna 
va da „naturaliile" (produsele agricole) şi o treime din sala¬ 
riul în bani, iar 2/3 din salariul în bani le va da „domnul de 
pămînt". Se hotăra ca învăţătorului să i se dea loc de păşunat 
pentru două vaci şi să i se asigure o cameră la şcoală pentru 
locuinţă, separată de sala de clasă. Postul de învăţător să nu 
mai fie împreunat cu cel de secretar al satului şi cu cel de 
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cîntăreţ bisericesc. Angajarea învăţătorilor să se facă prin 
contract scris, în care să se prevadă drepturile şi obligaţiile 
învăţătorilor şi ale comunei. 

Toate aceste prevederi stabileau mai precis sfera de atri¬ 
buţii a organelor administrative în problemele şcolare şi fixau 
mai clar modul de organizare şi funcţionare a şcolilor. 

Ratio educatîonis, ca şi celelalte legiuiri şcolare amintite 
mai înainte, n-a avut un caracter consecvent progresist în toate 
problemele şcolare. Prin scopul urmărit şi declarat făţiş de a 
forma cetăţeni credincioşi împăratului şi utili patriei, acest 
regulament şcolar îşi dovedeşte limitele de clasă. Şcoala era 
concepută ca o armă de a ajuta la consolidarea monarhiei 
habsburgice, de a apăra interesele acesteia. Tot în acelaşi 
scop se acorda o atenţie deosebită învăţării limbii germane 
în şcoală. Se cerea ca limba germană să se propună ca obiect 
de învăţămînt chiar din şcoala poporală, iar în şcolile secun¬ 
dare şi în învăţămîntul superior lecţiile să se predea în limba 
germană. 

Aceste orientări tendenţioase cuprinse în Ratio educaţia- 
nis şi mai ales rolul exagerat acordat învăţării limbii germane 
au făcut ca opoziţia nobilimii maghiare,.să crească faţă de acest 
regulament şcolar. 

După cum se observă, în toate regulamentele şcolare amin¬ 
tite se găsesc unele idei comune : dreptul de control al sta¬ 
tului asupra tuturor şcolilor, fără deosebire de confesiune ; 
instruirea şi educaţia tineretului încetează să rămînă un mo¬ 
nopol al bisericii; se accentuează conţinutul realist al învă- 
mîntului, cerut de necesităţile sociale. 

Reiese din cele arătate că învăţămîntul românesc şi sîrbesc 
din Banat avea în această perioadă aproape aceeaşi organi¬ 
zare şi acelaşi conţinut cu învăţămîntul pentru germani şi pen¬ 
tru maghiari. 

Cu aplicarea prevederilor din Regulae directivae u fost însăr¬ 
cinat Teodor lancovici. El şi-a dobîndit merite deosebite prin 
priceperea şi competenţa cu care a organizat învăţămîntul din 
partea civilă a Banatului (Şcolile din graniţa militară a Banatu¬ 
lui n-au intrat în atribuţiile sale). Prin zelul depus de lancovici, 
numărul şcolilor elementare româneşti şi sîrbeşti din Banat a 
crescut într-un ritm rapid. In anul 1776, adică la numai trei ani 
după numirea lui lancovici ca director, numărul şcolilor orto¬ 
doxe s-a dublat faţă de anul 1771. In 1771 existau 73 de şcoli or- 
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todoxe în Banat, iar în 1776 funcţionau 183 de şcoli Peste doi 
ani, în 1778, numărul şcolilor poporale ortodoxe din Banat a 
crescut şi mai mult, ajurigînd la 205, din care 147 cu limba de 
predare română, 52 cu limba de predare sîrbă, 6 cu limba de 
predare română şi sîrbă. în anul 1778 mai funcţionau în Banat 
şi 65 de şcoli catolice, dintre care 60 pentru germani, 3 pentru 
maghiari şi 2 pentru bulgari. Deci în total se aflau în Banat 270 
de şcoli. 

Din documentele vremii rezultă că funcţionaseră în Banat 
(fără graniţa militară) şi înainte de 1777 şcoli poporale româ¬ 
neşti în următoarele comune : Vajcani, Ghiroda, Remetea, Izvin, 
Belinţ, Ohaba, Comloş, Hitiaş, Bucovăţ, Chişoda, Şag, Ghiroc, 
Racoviţa, Lugoj, Lighet, Sţamora, Secusigiu, Jena, Sacul, Prisa- 
ca, Zăgujeni, Fenlac, Zgribeşti, Sălbăgel, Jebel, Petroman, Sîn- 
nicolaul Mic, Ghilad, Sculia, Gătaia, Jidovin, Bulz, Ghefţeniş, 
Valea Mare, Rafna, Ezeriş, Brebul, Banloc, Denta, Mănăştur, 
Gherman, Clopodia, Calacea, Ferendia, Fizeş, Biniş, Monion, 
Vasiova, Cîlnic, Doman, Moraviţa, Găvojdia, Lăţunaş, Forotic, 
Cîrnecea, Jadani, Secaş, Goruia, Jitin, Cacova, Ticvaniul Mic, 
Agadicit Maidan, Vlaicovăţ, Herniacova, Reţişor, Răchitova, 
Vârădia, Tîrgovişte, Broşteni, Mercina, Vrani, Ciortea, Bereg- 
său, Vrăniuţ, Ciclova, Bobda, Răcăjdia, Berlişte, Iam;| Mir- 
covăţ, Sîn Mihai, Subotiţa, Rusova, Nicolinţi, Ciuchici,*"Soco- 
lar, Petrilova, Potpc, Slatina, Bogodinţi, Şasea Română, Făget, 
Surduc, Ohaba-^4îtnic, Caransebeş, Zorlenţ, Valeadeni, Deli- 
neşti®, 

în 1781 funcţionau în Banat (fără graniţă militară) 293 de 
şcoli româneşti şi sîrbeşti. Comunele din cîmpie (comitatele 
Timiş şi Torontal) aveau o situaţie economică mai bună şi 
reuşiseră în mare parte să-şi construiască localuri de şcoli; 
cele din regiunile deluroase şi muntoase (o parte dm comi¬ 
tatul Caraş) n-au avut asemenea posibilităţi. într-adevăr, din- 
tr-un „consffect" alcătuit la 18 octombrie 1781 de către oficiul 
de dare din Vîrşeţ se constată că din cele 83 de sate aparţină¬ 
toare de acel oficiu, care erau în majoritate aşezate la cîmpie, 
numai în două nu erau localuri de şcoală. Mai mult chiar. La 
69 de şcoli existau şi camere separate care serveau ca locuinţă 


Institutul de Ştiinţe Pedagogice, Din istoria pedagogiei româneşti, 
E.S.D.P., Bucureşti, 1957, p. 87—88. 

® Vezi harta anexată la sfîrşitul lucrării. 
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pentru învăţător. ® Din contră, în regiunile de deal şi de munte, 
de exemplu în părţile Făgetului, populaţia fiind mai săracă, nu 
s-au putut construi şcoli. 

Lupta lui lancovici pentru sporirea numărului de şcoli ele¬ 
mentare n-a încetat. îndemnurile date ţăranilor şi stăruinţele 
pe Ungă conducerea politică a comunelor, făcute cu ocazia in¬ 
specţiilor sale prin satele bănăţene, au avut rezultate bune : 
s-au construit noi localuri de şcoală, a crescut numărul copii¬ 
lor care frecventau şcoala. 

lancovici constatase că una din cauzele nefrecventării re¬ 
gulate a şcolii de către copii a constituit-o folosirea acestora 
la paza vitelor. El propune autorităţilor comunale şi preoţi¬ 
lor să convingă pe părinţi că ar fi mai ieftin şi mai avantajos 
dacă întreaga comună ar angaja un păzitor de vite comun. în 
modul acesta copiii n-ar mai fi reţinuţi de la frecventarea 
şcolii. 

Pe de altă parte şi conducerea administrativă a statului luase 
unele măsuri spre a asigura o frecventare mai bună a şcolii. 

Printr-un ordin imperial din 6 martie 1777 se cerea ca mai 
ales In timpul iernii, cînd nu este de lucru pe cîmp, copiii să 
frecventeze IIregulat şcoala pînă împlinesc nVîrsta de||12 ani, 
iar pînă la vîrsta de 20 de ani sau pînă se vor căsători să 
meargă la şcoala de repetiţie în toate duminicile şi sărbă¬ 
torile. 

Măsurile acestea au dus la un oarecare progres în frecvenţa 
şcolară. In anul 1781 lancovici a alcătuit un tabel în care ara¬ 
tă numărul şcolarilor şi al învăţătorilor, precum şi frecvenţa 
elevilor români şi sîrbi. 


Comitatul 

j Numâru! 

Au frecventat şcoala 

S^-au 

retras 

localităţi- 1 

lor 

1 învăţători- | 

1 lor 1 

şcolarilor 

1 

regulat 

neregulat j 

1 total 

Timiş 

150 

106 

2 381 

I 113 

648 . 

1 761 

620 

Torontal 

82 

70 

1 504 

698 

382 

1 080 

424 

Caraş-Severin 

220 

117 

1 870 

1 060 

502 

1 562 

308 


452 

293 

1 

5 755 

2 871 

1532 

4 403 

1 352 


*Iuliu Vuia, Şcoalele româneşti bănăţene, Orăştie, 1896, p. 42—49. 
I u 1 i u Vuia, Op. cit., p. 53. 

H. W o I f, Das Schulwesen des Temesvarer Banats, p. 150, 


50 











Din acest tabel rezultă că atît numărul şcolilor cit şi situaţia 
frecvenţei erau mai bune în localităţile din comitatul Timiş, 
unde era mai bună şi situaţia economică a locuitorilor, pe cînd 
în comitatul Caraş, cu pămînt mai puţin fertil, într-un număr 
mai mare de localităţi (peste 100) nu erau şcoli, iar frecvenţa 
elevilor era mai slabă (56% din cei înscrişi). 

Nu avem o statistică a copiilor care ar fi trebuit să frecvente¬ 
ze şcoala în 1781 pe întregul Banat, spre a stabili procentul real 
de frecvenţă. (în tabelul amintit este indicat numărul celor 
care s-au înscris la şcoală, nu al celor obligaţi să o frecventeze, 
conform legii.) Există o asemenea statistică, dar numai pen¬ 
tru cc«nitatul Caraş, din anul 1791. în acel an, în Caraş se gă¬ 
seau şcoli în 144 de comune le care se afiliaseră încă 62 de sa¬ 
te mai mici. Copiii obligaţi să frecventeze aceste şcoli erau în 
număr de 18 979, din care 11 855 băieţi şi 7 124 fete. Dintre 
aceştia au frecventat şcoala numai 4 542 copii şi anume : 4 069 
băieţi şi 473 fete. Rezultă că frecvenţa era foarte slabă : nici un 
sfert din cei obligaţi nu frecventau şcoala’^. 

O piedică de seamă în dezvoltarea învăţămîntului românesc 
şi sîrbesc la sfîrşitul secolului al XVIlI-lea şi începutul secolu¬ 
lui al XlX-lea o constituia lipsa de învăţători pregătiţi. lanco- 
vici şi-a dat seama că şcoala nu va avea învăţători bine pregă¬ 
tiţi decît dacă aceştia vor primi o retribuţie corespunzătoare şi 
sigură, din care să poată trăi omeneşte, spre a nu fi nevoiţi 
să se ocupe şi cu alte meserii. în acest scop el propunea ca or¬ 
ganele de stat să încaseze de la cetăţeni retribuţiile anuale 
destinate învăţătorilor o dată cu celelalte dări, astfel ca sala¬ 
rizarea să fie asigurată. învăţătorii să-şi primească retribuţiile 
trimestrial. De asemenea, el recomanda ca fiecare comună să 
fixeze învăţătorului retribuţiile în numerar şi în natură şi ce¬ 
rea ca învăţătorul să nu mai îndeplinească şi funcţia de secre¬ 
tar al satului, fiindcă aceasta îl reţine de la sarcinile şcolare, 
învăţătorii să fie angajaţi numai după ce au depus examen şi 
au aprobarea directorului şcolar districtual. Deci T. lancovici 
s-a preocupat de a asigura o situaţie materială corespunzătoare 
învăţătorilor, ca să-i lege mai strîns de această ocupaţie. 

Pregătirea profesională a învăţătorilor era slabă. Pentru a 
ridica nivelul acestei pregătiri Deputăţia ilirică a propus ca 


'^loan Boroş, Organizarea şcoalelor naţionale române şi i in comită- 
tui Caraşuiui ia 1785 — 1792, Caransebeş, 1914, p. 9. 
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lancovici să organizeze un curs cu durata de cinci luni, aşa cum 
se organizau şi în celelalte districte şcolare, la care să participe 
15—20 de învăţători ortodocşi din Banat, iar după terminarea 
cursului aceştia să instruiască pe ceilalţi învăţători. Cancela¬ 
ria aulică austriacă a considerat însă că e mai bine ca mai întîi 
lancovici să fie instruit în problemele metodice şi numai după 
aceea să organizeze cursul amintit. Deputăţia aulică ilirică 
şi lancovici îşi arătaseră neîncrederea în metoda „normală", 
adică în metoda propagată de lohann Ignaz von Felbiger la 
şcoala normală din Viena. Conducerea de stat austriacă ţinea 
însă cu străşnicie ca în toate şcolile elementare din imperiu 
să se folosească aceeaşi metodă de învăţămînt, considerînd 
că şi acesta este un mijloc de întărire a unităţii statului. 

în ce consta metoda introdusă de Felbiger la şcoala normală 
din Viena ? Felbiger considera că învăţarea citirii se poate rea¬ 
liza într-un timp mai scurt şi mai bine dacă se va folosi metoda 
literală şi cea tabelară. Prin metoda literală se proceda astfel : 
Textul era scris pe tablă. După ce era citit de mai multe ori 
spre a fi memorizat, era şters şi scris din nou, însă numai cu li¬ 
terele iniţiale ale cuvintelor. De exemplu, propoziţia ; Tata lu¬ 
crează pe cîmp — era scrisă T, 1, p, cj Această metodă ■vmnea 
în sprijinul memorării textului, dar ea ducea la o memorare me¬ 
canică. Metoda tabelară consta în prezentarea unui rezumat 
al unei bucăţi din manual. Elevii învăţau conţinutul acelei bu¬ 
căţi, memorînd rezumatul după metoda literală. Metoda ta¬ 
belară contribuia la o oarecare sistematizare a materiei, dar 
favoriza învăţarea mecanică. lancovici a criticat metoda lite¬ 
rală şi tabelară fiindcă nu se potriveau cu structura limbii sîrbe 
şi nu cultiva gîndirea elevilor'®. 

lancovici a mers la Viena în anul 1776 şi a urmat cursul de 
pregătire. In acest timp el a alcătuit şi un manual metodic 
pentru învăţătorii şcolilor din Banat: Nothwendiges Hand- 
buch fîlr Schulmeister der illirischen nicht unirten Trivial- 
Schulen (Manual pentru învăţătorii şcolilor triviale sîrbeşti 
neunite). Manualul a apărut în anul 1776, la Viena, în două 
volume, cu textul scris pe pagina din stînga în limba sîrbă, 
iar pe pagina din dreapta în limba germană. Primul volum 


Despre metodele lui Felbiger şi critica lor se va vedea: Lucia 
Protopopescu, Contribuţii Ia istoria Invăţămintului din Transilva- 
f.ia, 1774—1805, E.D.P., Bucureşti, 1966, p. 154—162. 


52 



cuprindea principiile de învăţămint, iar volumul al doilea 
probleme de metodică specială. Lucrarea aceasta era o pre¬ 
lucrare după manualele publicate de I. Felbiger în anul 1774. 
Mai tîrziu manualul metoidic ai lui lancovici a fost tradus în 
limba română de învăţătorul Mihai Roşu şi tipărit la Viena 
în anul 1785, sub titlul De lipsă cărtice pentru învăţătorii a 
neuniţilor româneşti mai mici scole în împără- şi crăeştile 
ţări 

Cartea tradusă de Mihai Roşu constituie o contribuţie la 
literatura noastră didactică şi pune în contact pe învăţătorii 
români cu gîndirea pedago¬ 
gică din Apus. 

După terminarea cursurilor 
de la Viena şi după tipărirea 
manualului metodic. lanco¬ 
vici a revenit la Timişoara, 
unde a deschis cursul pentru 
instruirea învăţătorilor orto¬ 
docşi din Banat. ‘Primul curs 
s-a ţinut de la 14 iulie 1777 
pînă la 15 noiembrie 1777, 
deci timp de patru luni, cu 
17 învăţători, în anul 1778 
s-a ţinut al doilea curs, iar în 
1779 al treilea. Cursurile con¬ 
stau în explicarea manua¬ 
lului iscriis de lancovici. Se 
disc-utau atît problemele de 
metodica predării, cit şi con¬ 
ţinutul obiectelor de studiu 
pe baza manualelor şcolare. . 

Cursurile erau predate în Mihai Roşu 

limba sîrbă de către T. lan¬ 
covici şi în limba română de către Mihai RoşuAceste 
cursuri sînt cunoscute sub denumirea de norme sau cursuri de 
normă. Ele s-au ţinut la Timişoara şi mai tîrziu, dar nu destul 


I o a n W o 1 f, Organizarea şcolilor bănăţene în anii 1770—1800 si 
activitatea pedagogului Teodor I. lancovici, în „Din istoria peda¬ 
gogiei româneşti, E.S.D.P., Bucureşti, 1957, p. 73. 

I b i d e m. 
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de organizat, schimbîndu-şi conţinutul după împrejurări. La în¬ 
ceput se propuneau scrisul, cititul, aritmetica, metodica, cores¬ 
pondenţa şi cîntarea bisericească. în anul 1803 s-a introdus is¬ 
toria şi geografia Ungariei, în 1814 istoria e înlocuită cu ştiinţele 
naturale, în 1817 se adaugă limba germană, în 1820 limba 
germană şi ştiinţele naturale sînt înlocuite cu predarea is¬ 
toriei şi fizicii, în 1824 se introduce predarea limbii maghiare. 
Şirul acestor cursuri poate fi urmărit pînă în anul 1844. 

Manualele şcolare pentru şcolile româneşti şi sîrbeşti din 
Banat se tipăreau Ia Viena, în tipografia lui losif Kurzbbck. 
Deputăţia ilirică aulică a hotărît ca în locul vechilor cărţi bi¬ 
sericeşti utilizate ca manuale şcolare, să se elaboreze manu¬ 
ale cu conţinut laic. Aceasta atestă începutul unei orientări 
progresiste ou privire ia conţinutul învăţămîntului. 

In urma discuţiilor dintre Cancelaria aulică austriacă şi 
Deputăţia aulică ilirică s-a dat patenta despre organizarea 
şcolilor bănăţene, pare cuprindea dispoziţii asemănătoare cu 
cele din Regulae directivae. Pe baza acestei patente au fost 
tipărite multe manuale bilingve, cu text în limba maternă şi 
în limba germană. Şcolile elementare româneşti şi sîrbeşti au 
primit în acest/timp aproximativ 80 000 de manuale şcolare, 
care în cea mai mare parte au fost distribuite gratuit Ele 
erau traduceri după manualele germane. 

In anul 1782 Teodor lancovici este trimis în Rusia, pentru 
a ajuta la organizarea învăţămîntului din această ţară, de 
unde nu s-a mai înapoiat. După plecarea lui lancovici, învă- 
ţămîntul poporal românesc şi sîrbesc din Banat a stagnat un 
timp oarecare, astfel că în 1789 numărul şcolilor ortodoxe 
era cu 100 mai mic decît cel din 1781. Unele clădiri se rui¬ 
nează, învăţătorii nu mai sînt plătiţi regulat şi părăsesc pos¬ 
turile, nivelul predării scade. Cauza acestui regres o consti¬ 
tuie desigur şi lipsa lui lancovici, care se dovedise un iscu¬ 
sit organizator, dar şi noile condiţii social-politice din Banat. 

In anul 1779, Banatul a fost pus sub administraţia Unga¬ 
riei. Camera aulică vînduse mai multe moşii unor particulari, 
care n-au arătat nici un interes pentru greoaia poporală, ci 
dimpotrivă. Clădirile unor şcoli au fost ocupate în rnod abu¬ 
ziv de notarii şi funcţionarii administrativi şi transformate 


I o a n W o 1 f. Op. cit., p. 72. 


84 - 



in locuinţe personale, alte clădiri au fost luate de moşieri şi 
transformate în grajduri. 

Regresul acesta a fost de scurtă durată. Creşterea puterii 
burgheziei, influenţa ideilor luministe impuneau răspîndirea 
ştiinţei în mase, sporirea numărului de şcoli poporale. Anali- 
zînd cauzele răscoalei din 1784, condusă de Horia, Cloşca şi 
Crişan, autorităţile imperiale au minimalizat adevăratele 
cauze care au declanşat răscoala, — cele de ordin economic 
şi politic — şi au conchis în mod eronat că originea răscoa¬ 
lei trebuie să fie căutată în ignoranţa poporului. De aici spo¬ 
rirea preocupărilor statului de a ridica şcoli pentru tineretul 
român, spre a-1 creşte în spiritul supunerii faţă de autorităţi, 
în anul 1786, deci la numai doi ani după răscoala lui Horia, 
a apărut regulamentul despre înfiinţarea şcolilor la poporul 
român, în care se repetau în mare parte prevederile din Re¬ 
gulile directive, se stabileau obligaţiile moşierilor în legă¬ 
tură cu construirea şcolilor şi cu plata salariului învăţătoru¬ 
lui, iar pentru asigurarea unei frecvenţe mai bune se prevedea 
ca părinţilor „îndărătnici", care nu-şi trimit copiii la şcoală, 
să li se aplice pedepse corporale, dar moderate 

Du,pă iiioartea/împăratului |[îO'Sif aii lî-leab în anul 1790, 
Curtea imperială şi nobilimea maghiară îşi dau mîna şi for¬ 
mează un front reacţionar comun faţă de tendinţele progre¬ 
siste ale vremii. Aceste tendinţe erau însă prea puternice şi 
nu mai puteau fi lichidate. Numărul şcolilor va creşte necon¬ 
tenit ca o necesitate obiectivă a dezvoltării forţelor de pro¬ 
ducţie şi a cerinţelor unei economii noi. Iată cîteva date des¬ 
pre şcolile ortodoxe din Banat între anii 1792—1802. '* 


Anul 

Nr. şcoli¬ 
lor 

Nr. învăţăto¬ 
rilor 

Nr. copiilor 
InscrI;! 

Şcolari cu 
frecventă re¬ 
gulată 

Şcolar! cu frec¬ 
ventă neregulată 

1 792 

331 

333 

9908 

5 536 

4 372 

1 796 

368 

372 

10217 

5 738 

4 479 

1 802 

406 

413 

\28U 

j 

8 030 

4 781 


loan Wolf, Organizarea şcolilor bănăţene (...), p. 83. 

'• H. Wolf, Das SchuJwesen des Temesvarer Banats, p. 185. 










lalte naţionalităţi, caută să-şi formeze piaţa sa comercială în 
luptă cu acestea. Fiecare burghezie naţională face apel la na¬ 
ţiunea sa să o susţină şi se erijează în conducătoare a luptei 
sociale şi naţionale şi în susţinătoare a intereselor întregii na¬ 
ţiuni. Şi burghezia română a procedat la fel. Ea luptă pentru 
crearea de şcoli cu limba de predare română, pentru educaţia 
politică a maselor, pentru crearea unei literaturi naţionale. 
Lupta cu caracter social şi naţional a poporului român se du¬ 
cea pe un front larg şi era în concordanţă cu ideile înaintate 
ale vremii. Luminarea maselor a fost o preocupare de căpe¬ 
tenie a burgheziei în ascensiune. Desigur, principalul mijloc 
pentru luminarea poporului era şcoala. Dar n-au fost negli¬ 
jate nici celelalte canale de răspîndire a ştiinţei şi culturii, 
de informare politică în spirit progresist. Intre acestea un rol 
de seamă l-a avut presa. 

în anul 1821, Zaharia Carcalechi scoate la Buda revista lu¬ 
nară Biblioteca românească, în care se publică material nu nu¬ 
mai despre viaţa românilor din Transilvania şi Ungaria, ci şi 
a celor din Ţara Românească şi Moldova. 

Deşi se proiectase ca în fiecare lună să apară cîte o parte, 
toturd din cauza linsei de fonduri şi a piedicilor de ordin poli¬ 
tic Biblioteca a apărut cu mari întreruperi. în anul 1821 a apă¬ 
rut o parte, în anul 1829 două părţi, în anul 1830 două părţi şi 
în anul 1834 au apărut nouă părţi. Redactor al revistei era Da- 
maschin Toma Bojincă. Cele mai multe studii sînt scrise de 
Bojincă. 

în subtitlu se arată că este tipărită „pentru neamul româ¬ 
nesc", deci era un organ de luptă pentru întărirea conştiinţei 
naţionale şi pentru unirea naţională a românilor. 

Numerele oare au apărut dădeau ştiri bogate despre istoria 
Ţării Româneşti şi a Moldovei, despre cultura românească 
din aceste state. Damaschin Bojincă a scris studii ample despre 
Dimitrie Cantemir, Radu Şerban, Mihai Viteazul, Ştefan 
cel Mare. De asemenea, s-au dat ştiri despre şcoala naţională 
de la Sf. Sava, despre revistele care au apărut în Ţara Româ¬ 
nească şi în Moldova (Curierul românesc şi Albina), despre 
profesorii şi cărturarii români din acea vreme (Gheorghe Asa- 
chi. Ion Eliade Rădulescu, Eufrosin Poteca, Simion Marcovici), 
despre cărţile româneşti publicate la Buda, la Iaşi şi la Bucu¬ 
reşti. Nu este lipsit de semnificaţie nici faptul că în cele patru 
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părţi ale Bibliotecii apărute în 1829 şi 1830, Bojincă a pu¬ 
blicat un studiu de peste 100 pagini despre istoria romanilor, 
subliniind romanitatea poporului român 

Cercetînd lista prenumeranţilor la Biblioteca românească 
se constată că ea avea un număr mare de cititori în oraşele 
din Transilvania şi Banat, dar şi din Ţara Românească şi din 
Moldova. La Bucureşti avea 145 de abonaţi, la Iaşi 153, la 
Craiova 38, la Dorohoi 12, Ia Botoşani 10, la Tîrgu Frumos 
5, la Cerneţi 5, precum şi în alte oraşe : Slatina, Tecuci, Ga¬ 
laţi, Neamţ, Bacău, Roman, 

Conştiinţa unităţii la începutul secolului al XlX-lea, era 
fermă la români şi a fost adesea clar exprimată. Cînd tinerii 
români din Transilvania, Banat, Ţara Românească şi Moldova, 
care studiau la Viena, au întemeiat aici o societate culturală, 
ei au denumit-o Saţietate a neamului românesc 

Schimbul de idei dintre românii aflaţi sub stăpînirea austriacă 
şi maghiară şi cel din Tara Ronaânească şi Moldova se reali¬ 
zează mai intens cînd apar şi alte organe dş presă : „Curierul 
românesc", la Bucureşti, în 1829; „Albina românească", la 
Iaşi, în 1829 ; „Curier de ambe sexe", Bucureşti, 1837 ; „Can¬ 
tor de avis şi comers", scoasă totn^de Z. Carcalechi la Bucureşti, 
între anii 1837^—1857 ; „Gazeta de Transilvania", ziar apă¬ 
rut la Braşov în anul 1838 şi redactat multă vreme de G. Ba- 
riţiu. Acest ziar a avut şi un supliment literar, „Foaie pentru 
minte, inimă şi literatură", în paginile căruia s-au discutat 
adesea probleme de învăţămînt şi educaţie, de literatură şi 
economie, prin participarea cărturarilor din Transilvania, 
Ţara Românească şi Moldova. Ceva mai tîrziu, în 1848, apare 
la Budapesta ziarul „Amicul poporului", redactat de S. Pop. 
Ziarul susţinea lupta comună a românilor şi ungurilor contra 
dominaţiei austriece. El publica pe larg ştiri despre revoluţia 
din 1848 din Ţara Românească şi Moldova, arătîndu-şi simpatia 
pentru forţele revoluţionare. 

Aceste gazete circulau în toate provinciile locuite de ro¬ 
mâni, contribuind la întărirea conştiinţei unităţii de neam. 
Ziarele, calendarele, revistele şi cărţile editate la Bucureşti 


In 1834 Istoria romanilor a fost continuată aici de Ion Trifu Maio- 
rescu. 

^®Ion B. Mureşianu, Despre Paul lorgovici, în Revista Institutului 
social Banat-Crişana, an. IX, nr. 30, aprilie 1940, p. 233 
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treceau în Transilvania şi Banat, iar cele româneşti tipărite 
la Buda şi la Viena ajungeau în Ţara Românească şi în Mol¬ 
dova. Ion Eliade Rădulescu a publicat în Curierul românesc, 
în 1839, lucrarea lui Paul lorgovici Observaţiunî de limba ro¬ 
mânească, pe care o prezintă cititorilor în termeni elogioşi. 
Printre prenumeranţii la cartea Diregătorîul bunei creştere 
scrisă de Damaschin Bojincă figurează mulţi intelectuali, ne¬ 
gustori, meseriaşi de dincoace şi de dincolo de Carpaţi, Ast¬ 
fel, din Bucureşti au fost prenumerate 127 de exemplare, din 
Iaşi 94, din Craiova 28, din Cerneţi 5. Schimbul acesta de 
idei a consolidat conştiinţa naţională a poporului român. 

în cărţile şi în presa din acest timp, burghezia critica insti¬ 
tuţiile feudale, propaga concepţii progresiste, raţionaliste, lupta 
pentru progres economic, social şi cultural. ,,Orientarea ra- 
ţionalistă convenea burgheziei în ascensiune, fiindcă pe 
această cale se puteau printre altele, răsturna toate prejudecă¬ 
ţile şi dogmele, care alcătuiau un sprijin orînduirii feudale" 

Presa a avut o contribuţie însemnată şi la răspîndirea con¬ 
cepţiilor pedagogice noi şi la popularizarea succeselor obţi¬ 
nute în acest domeniu. 

In conţlmitiil învăţăraîntaM încep să se reflecte triîptat in¬ 
teresele şi ideologia burgheză. în cărţile de citire îşi fac loc 
bucăţi cu conţinut laic, în special istorioare morale, alături 
de textele religioase 2^. Era un pas timid, dar el reprezenta 
o orientare nouă. Cărturarii progresişti români au făcut nenu¬ 
mărate propuneri ca în planurile de învăţămînt să se acorde un 
loc mai larg disciplinelor realiste. Matematica îşi cucereşte 
un loc sigur în planurile de învăţămînt, fiind evidentă utili¬ 
tatea ei practică. In anul 1805, Grigpre Obradovici în prefaţa 
cărţii sale Povăţuire către învăţătura socoatei arată că arit¬ 
metica' este necesară „nu numai pentru neguţători şi măieştri, 
ci şi insului plugariu, păcurariu şi celui mai pregetat casnic". 
Rezultă că acum aritmetica trebuia studiată pentru folosul ei 
practic, nu numai pentru capacitatea ei de a disciplina gîn- 
direa. 


Lucian Blaga, Gîndirea românească in Transilvania în secolul 
al XVIII-Iea, Editura ştiinţifică. Bucureşti, 1966, p. 37. 

în învăţămîntul din Ţara Românească situaţia era asemănătoare. A se 
vedea : I. Popesc u-T e i u ş a n, InvătămîntuI în Oltenia. (Secolul al 
XVIII-lea şi Începutul secolului al XlX-lea) în: Din istoria pedagogiei 
româneşti, voi. II. E.D.P., 1966, p. 106—122. 
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Pe lîngă răspîndirea unor broşuri cu îndrumări pentru cul¬ 
tivarea raţională a pămîntului, burghezia simte nevoia să se 
acorde o atenţie sporită predării ştiinţelor ruituriî în şcoală, 
incluzînd aici şi studiul fizicii. Explicaţiile ştiinţifice îşi fac 
loc progresiv în conţinutul învăţămîntului, iar în predare se 
recomandă tot mai stăruitor să se folosească metoda intuitivă 
şi să se facă apel la gîndirea elevului. 

N-au lipsit în acest timp nici unele încercări de a organiza 
şcoli adaptate cît mai bine nevoilor agriculturii noi. O astfel 
de şcoală a funcţionat în Banat la Sînnicolaul Mare. Şcoala 
agricolă de la Sînnicolaul Mare constituie o experienţă inte¬ 
resantă şi atestă spiritul înnoitor, progresist al vremii. Şcoala 
a fost înfiinţată pe moşia lui Cristofor Nacu, un macedonean 
stabilit la Viena. In testamentul său, redactat la Viena în anul 
1799, Nacu cerea urmaşilor săi să înfiinţeze şi să susţină, din 
veniturile moşiilor sale, o şcoală de agronomie la Sînnicolaul 
Mare, cu scopul de a ajuta la ridicarea economică a ţărani¬ 
lor. Conform dorinţelor testatorului şcoala trebuia să aibă 
clădiri bune, corespunzătoare scopului urmărit, şi pămînt su¬ 
ficient pentru experienţe. Elevii urmau şă fie recrutaţi dintre 
cei mai buni absolvenţi ai şcolilor triviale şi să provină din 
familii iobăgeşti de pe moşiile familiei Nacu. în fiecare an vor 
fi primiţi cîte 12 elevi bursieri: 3 germani, 3 români, 3 ma¬ 
ghiari şi 3 sîrbi. întreţinerea acestora în şcoală, hrana, îm¬ 
brăcămintea, cărţile şi rechizitele necesare erau suportat^ din 
fondurile lăsate prin testament. In afară de aceşti 12 elevi 
bursieri puteau fi primiţi ca elevi solvenţi şi copiii iobagilor 
de pe alte moşii. Elevii care vor termina şcoala agricolă se 
vor înapoia în satele lor ca agricultori luminaţi sau pot deveni 
învăţători. îndată după absolvire, ei vor fi ajutaţi cu cîte 
100 florini din averea domeniului spre a-şi întemeia gospodării 
care să servească drept model şi celorlalţi ţărani. Cel mai bun 
absolvent al şcolii agricole va fi trimis la şcoli superioare de 
agricultură pentru specializare, dîndu-i-se anual un stipendiu 
de 300 florini. Acestea erau dorinţele exprimate de Cristofor 
Nacu în testamentul său. 

Organizarea şcolii a fost încredinţată lui Samuil Tessedik, 
care avea o serioasă pregătire agronomică şi pedagogică. Tes¬ 
sedik era un spirit progresist, adept al ideilor luministe. 
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în anul 1801 Tessedik elaborează un plan amănunţit pentru 
organizarea şcolii agricole de la Sînnicolaul Mare. El propune 
ca alături de însuşirea cunoştinţelor teoretice din diferite ra¬ 
muri ale agriculturii, elevii să facă experienţe pe un lot aşezat 
in apropierea şcolii, spre a învăţa cultivarea unor plante puţin 
cunoscute în agricultura bănăţeană pînă atunci; sparanghel, 
hamei, şofran. Planul întocmit de Tessedik prevedea, de ase¬ 
menea, ca elevii să înveţe cum să construiască pepiniere şi 
răsadniţe, cum să cultive pomi fructiferi, plante industriale, 
oleaginoase şi medicinale, cum să crească vaci bune de lapte 
şi oi cu lînă de calitate. Muncile grele nu le executau elevii, ci 
tinerii din sat, care erau astfel influenţaţi de cele văzute aici. 

Şcoala şi-a început activitatea în anul 1801, a fost condusă 
de loan Incze, un elev a lui Tessedik, şi a activat cu bune 
rezultate pînă în anul 1811, iar după această dată decade. 

In 1887 încetează de a mai funcţiona ca şcoală particulară 
şi devine şcoală de stat. 

Prin întărirea clasei burgheze, formată în bună parte şi din 
intelectuali, devine posibilă şi o îmbunătăţire a situaţiei ma¬ 
teriale a învăţător Hor, o oarecare*^ stabilitate a ier ia postu¬ 
rile unde funcţionau. Organele de stat au hotărît ca îndată 
ce o persoană este angajată ca învăţător într-o comună, să se 
facă un contract între ea şi comunitatea respectivă, spre a se 
specifica drepturile şi obligaţiile părinţilor. Contracul se în¬ 
cheia pe un timp limitat, fiind de, faţă delegaţii comunei, 
moşierul şi reprezentantul administraţiei comitatense. 

Conform contractului, în cele mai multe comune învăţătorii 
aveau următoarele obligaţii: 

sa înveţe pe elevi cu sîrguinţă, respectînd orarul („după împărţirea 
ceasurilor scrise"), folosind metodele de predare („după arătarea introdu- 
dusului metod") şi să-i îndrumeze cu răbdare şi blîndeţe. 

Sîmbăta după amiază şi în toate duminicile şi sărbătorile să asiste cu 
elevii la slujbele bisericeşti şi să-i deprindă cu cîntarea bisericească. 

Să îndeplinească servicii de cîntăreţ bisericesc la înmormîntări şi 
cununii, fixîndu-i-se pentru aceasta o sumă ca remuneraţie. 

Să arate respect preotului şi autorităţilor comunale şi „în lucrurile 
care lui nu se cuvin să nu se amestece". 

Să dea ajutor, în timpul său liber, la scrierea actelor necesare obştii, 
dacă în sat nu este alt scriitor. 
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Contract şcolar 


5 — Contribiiţii Ia istoria învăîămînlulul ron-''‘!î'',"ic 




Comunitatea era obligată prip contract la următoarele : 

Să achite plata învăţătorului la începutul fiecărui pătrar de an, iar 
cele necesare şcolii să le dea la începutul anului şcolar. 

Să întreţină în bune condiţii clădirea, grădina şi curtea şcolii. 

Să pună la dispoziţia învăţătorului o cameră de locuit, bucătărie, 
cămară şi şopron pentru lemne. 

Să procure mobilierul şi rechizitele necesare şcolii : scaune, tablă, 
masă şi scaun pentru învăţător, hîrtie, cerneală, cretă, burete etc. 

Salariile învăţătorilor nu erau aceleaşi, ci variau de la o 
comună la alta în funcţie de numărul locuitorilor, de situaţia 
lor economică, de pregătirea profesională a învăţătorului, de 
rezultatele obţinute de el la clasă. La oraşe plata era mai mare. 

S-a făcut în mai multe rînduri o clasificare a comunelor 
după nivelul lor economic, spre a se stabili plata învăţătorilor, 
în anul 1785 comunele au fost împărţite în trei clase : în 
clasa I intrau cele care aveau de la 500 de locuitori în sus, în 
clasa a Il-a cele care aveau de la 300—500 de locuitori, iar 
clasa a IlI-a cele care aveau pînă la 300 de locuitori. Salariul 
învăţătorului se stabilea astfel : în comunele de clasa î 100 flo¬ 
rini ; în cele de clasa a îl-a 80 de florini şi în clasa a !II-a GO flo¬ 
rini. Retribuţia învăţătorilor se făcea în bani gata şi în ,,natu- 
turalii" (produse agricole). Cei din comunele de clasa I pri¬ 
meau 50 de florini bani gata, cei din clasa a Il-a 35 florini, iar 
cei din clasa a IlI-a 25 florini, restul fiind achitat în ,,natu¬ 
ralii" : grîu, porumb, lemne, luminări, sare, untură etc. 

în anul 1816 învăţătorii din categoria I primeau în bani gata 
80 florini, cei din categoria a Il-a 60 florini, iar cei din a IlI-a 
50 florini. La aceste sume se adăugau ,,naturaliile" stabilite de 
comun acord cu comuna. 

Dacă pentru un post de învăţător erau mai mulţi candi¬ 
daţi, „antistia comunală" (conducerea administrativă a comu¬ 
nei) şi preotul alegeau pe cel care se dovedise mai dotat la 
cîntările bisericeşti. Ocuparea postului de învăţător dădea 
uneori prilej la frămîntări în sate. Se formau tabere rivale, 
fiecare sustinînd un anumit candidat. în unele cazuri, pe lîngă 
aprobarea autorităţilor comunale şi a preotului, candidatul 


I. Boroş, Organizarea şcoalelor nafionale româneşti in comitatul 
Căraşului Ia 1785 — 1792. Caransebeş, 1914, p. 6. 
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trebuia aprobat şi de moşier, fiindcă „cine stăpîneşte pămîntul 
au dreptate loru-şi dascăli a pune." 

Din nefericire însă nici salariile prevăzute în contractele 
şcolare nu erau achitate la timp, fiindcă ţăranii la rîndul lor 
erau săraci şi nu-şi puteau plăti nici dările către stat. 

Măsurile luate de a se încheia contracte între învăţător şi 
comunităţile politico-administrative au adus totuşi o îmbună¬ 
tăţire în situaţia materială a învăţătorilor şi oarecare siguranţă 
a funcţiei. 

Pe linia revendicărilor burgheziei şi în primul rînd ale inte¬ 
lectualităţii burgheze a trebuit să se facă unele îmbunătăţiri 
şi în situaţia socială a învăţătorilor şi în pregătirea lor profe¬ 
sională. Pînă în anul 1845 învăţătorii de origine iobagă rămî- 
neau şi ei tot iobagi. De abia în 1845, printr-o rezoluţie impe¬ 
rială, învăţătorii au fost scoşi din treapta iobăgiei şi trecuţi 
pe treapta ,,onoraţilor", adică a cetăţenilor cu drepturi poli¬ 
tice. 

în ceea ce priveşte pregătirea învăţătorilor situaţia era 
aceeaşi la toate naţionalităţile din Banat şi chiar din întregul 
imperiu austriac. Nici învăţătorii germani, nici cei maghiari 
nu aveau o pregătire corespunzătoare,» angajarea lor se făcea 
în mod arbitrar, după bunul plac al bogătaşilor satului, nu 
aveau stabilitate în posturi etc. învăţătorii de la şcolile ele¬ 
mentare româneşti se recrutau, pe la începutul secolului al 
XlX-lea, în cel mai bun caz dintre absolvenţii şcolilor normale. 

O pregătire mai temeinică a învăţătorilor s-a făcut numai 
după înfiinţarea institutelor pedagogice. Pentru pregătirea în¬ 
văţătorilor români din Banat un moment însemnat l-a consti¬ 
tuit înfiinţarea institutului pedagogic din Arad, în anul 1812. 
Preparandia din Arad a fost cea dintîi şcoală pedagogică ro¬ 
mânească organizată în mod adecvat pentru pregătirea învă¬ 
ţătorilor. 

Deşi încă de la sfîrşitul secolului al XVIII-lea, ca urmare a 
înmulţirii numărului de şcoli, se prevedea în legiuirile şcolare 
(Reguiae directivae, Ratio educationis) ca învăţătorii să aibă 
o pregătire specială, totuşi majoritatea învăţătorilor erau ade¬ 
sea numai absolvenţi ai unei şcoli elementare. Cursurile de 
metod organizate încă de pe vremea lui Teodor lancovici pen- 


^ Arhivele Statului Arad, Condica de circulari Pincota, nr. 1050, fila 114. 
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tru îndrumarea învăţătorilor nu puteau înlocui o pregătire sis¬ 
tematică. 

în anul 1810 inspectorul şcolilor neunite din Ungaria, Ştefan 
Uroş Nestorovici, înaintează Curţii vieneze un plan de orga¬ 
nizare a şcolilor ortodoxe în care propune, printre altele, în¬ 
fiinţarea de şcoli pentru pregătirea învăţătorilor (preparandii). 
Prin rezoluţia imperială din 9 februarie 1811 se hotăreşte în¬ 
fiinţarea a trei institute pedagogice : unul la Arad pentru ro¬ 
mâni, altul la Sînandrei pentru sîrbi şi altul la Pesta pentru 
greci. Preparandia din Arad s-a deschis la 3/15 noiembrie 1812. 
Corpul profesoral era format din patru persoane : Dimitrie 
Ţichindeal, care era şi „seniorul" (directorul) institutului, Con¬ 
stantin Diaconovici Loga, loan Mihuţ şi losif lorgovici. Toţi 
aceşti profesori erau bănăţeni, aveau studii superioare şi au 
dovedit o excelentă orientare în îndrumarea preparanzilor. 
Personalitatea lor puternică a lăsat urme adinei în viaţa şcoli¬ 
lor româneşti bănăţene. 

în şcoală se predau următoarele studii; catehetica, pedago¬ 
gia, metodica, matematica, gramatica românească, geografia, 
istoria, limba germană, corespondenţa, cîntarea bisericească, 
tipicul. în anul 1815 se adaugă la^aceste studii limba sîrbă, iar 
în anul 1819 se introduce şi studiul limbii maghiare. 

Profesorii acestei şcoli au militat pentru a da viitorilor învă¬ 
ţători o pregătire cit mai temeinică şi cu o orientare realistă 
şi naţională. în anul 1828 ei au înaintat împăratului un me¬ 
moriu în care cereau introducerea unor noi studii: economia 
rurală, istoria naturală (ştiinţele naturale) şi tehnologia. Mai 
cereau mărirea duratei cursurilor de la doi la trei ani, des¬ 
chiderea unui internat pentru elevi, acordarea de burse pentru 
elevii merituoşi, introducerea alfabetului latin în manuale şi 
cursuri, înfiinţarea unei tipografii pe lîngă preparandie, unde 
să se tipărească toate cărţile necesare înyăţămîntului româ¬ 
nesc. Memoriul a rămas fără rezultat imediat, dar el dove¬ 
deşte orientarea progresistă a profesorilor de la această şcoală. 

Durata cursurilor de la preparandia din Arad a crescut în 
decursul timpului. La întemeiere, în 1812, era de 15 luni, în 
anul 1815 durata cursurilor s-a ridicat la doi ani, începînd din 


Popeangă, E. Găvănescu, V. Ţîrcovnicu, Prepa¬ 
randia din Arad, E.D.P., Bucureşti, 1964, passim. 
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1876 cursurile durau trei ani, iar în anul 1882 durata lor s-a 
ridicat la patru ani. 

Conţinutul învăţămintului din preparandie, prin străduinţa 
cadrelor didactice, a devenit tot mai legat de nevoile şcoli¬ 
lor elementare de la sate. în anul 1822 s-au introdus, cunoştinţe 
despre cultura viermilor de mătase, iar în 1831 economia rurală. 

La preparandia din Arad s-au pregătit aproape toţi învăţătorii 
care au funcţionat în Banat. Aici li s-a format dragostea pen¬ 
tru profesia de învăţător şi însufleţirea de a munci pentru 
ridicarea economică şi politică a ţărănimii române. 

Lupta politică dintre burghezia în ascensiune şi nobilimea 
feudală se intensifică în deceniile al patrulea şi al cincilea 
ale secolului al XlX-lea. Burghezia naţională română reuşise 
să-şi consolideze ceva mai bine situaţia economică, fără a 
ajunge însă la nivelul burgheziilor naţionale maghiară şi au¬ 
striacă. Burghezia română, spre a apăra interesele sale eco¬ 
nomice şi politice, cere drepturi egale pentru români cu cele 
pe care le aveau cele trei naţiuni privilegiate. Ea devine mai 
activă cînd nobilimea maghiară cere în Dietă, în anul 1843, 
ca limba maghiară să devină limbă oficială şi să fie folosită 
în mod obligatoriu în redactarea legilor, în administraţia pu¬ 
blică, în învăţămînt, în matricolele bisericeşti, în corespondenţa 
oficială. Se cerea, de asemenea, alipirea Transilvaniei la Un¬ 
garia. Burghezia română a reacţionat, dar n-a avut un punct 
de vedere unitar în problemele naţionale, în lupta pentru 
drepturi sociale şi politice, ceea ce se reflectă şi în atitudinea 
sa diferită faţă de evenimentele din 1848. 


B. ÎN GRANIŢA MILITARĂ 


Relatările pe care le-am făcut pînă acum se referă la Bana¬ 
tul cameral, adică la partea din Banat care la 1751 a trecut 
sub administraţia civilă, mai întîi austriacă şi apoi maghiară. 
Cei mai mulţi din locuitorii Banatului se găseau în această 
parte. Comunele de la graniţa de est şi de sud a imperiului 
formau Graniţa militară sau Conîiniul militar şi au rămas sub 
administraţia Ministerului de Război austriac pînă în anul 1872. 

în graniţa militară a Banatului, mai ales în urma colonizări¬ 
lor, trăiau diferite naţionalităţi. 
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Recensămintelş făcute de conducerea militară austriacă din 
Graniţă arată următoarea situaţie : 

* Tabel 

cu populaţia din Graniţa militară banaUcă, după naţionalităţi ' 


Anul 


N a t i 0 c 

1 a I j t a t 

e a 


Total 

Slavi (slrbl. 
croaţi, slovaci) 

Români 

(valahi) 

Germani 

Maehiari 

Alte na¬ 
ţionalităţi 

1816 

83 199 

■ 91 207 

14 523 

2 849 

1 114 

192 892 

1335 

96 788 

110 938 

21 879 

3 739 

7 766 

241 110 

1355 

94 228 

121 058 

28 059 

3816 

18 705 

265 866 

1871 

103 951 

140 965 

40 554 

4 022 

13 7S5 

303 277 


' Gr. Popiţi, Date şi documente bănăţene. Timişoara, 1939, pp. 123, 
127, 134. 


Statistica aceasta dovedeşte că şi în Graniţa militară bănă¬ 
ţeană cei mai mulţi locuitori erau de naţionalitate română. 

Comunele grănicereşti erau subordonate administrativ auto¬ 
rităţilor militare. Comandanţii militari se consultau cu un sfat 
al bătrîiiiîlor a.!es/dintre locailnici,, în acest sfat eixau, aleşi icameni 
cu trecut nepătat, cu ştiinţă de carte, care au făcut serviciul 
militar. 

Pînă în anul 1848 locuitorii din graniţă nu aveau dreptul 
de proprietate asupra pămîntului pe care-1 munceau. Moşiile 
erau feude militare, ţăranii n-aveau decît dreptul de folosinţă. 
Grănicerul era militar şi plugar. Meşteşugurile, comerţul şi 
toate ramurile de activitate ştiinţifică erau socotite incom¬ 
patibile cu mînuirea armelor şi a plugului. 

Populaţia de aici fiind sub comandă militară, a trebuit să 
execute ordinele date de Viena şi îjj privinţa invăţămîntuIuL 
în Graniţa militară s-au înfiinţat şcoli încă din anul 1766, cînd 
împărăteasa Maria Tereza poruncise ca în fiecare comună 
unde este preot să se înfiinţeze şi o şcoală şi să se numească 
învăţător. In anul 1774, Camera aulică de război dăduse ordin 
ca posturile de învăţător să fie ocupate numai de persoane 
aprobate de comandamentul militar^'. In acelaşi an s-au dat 


Arhivele Statului Timişoara, Fondul arhivei militare, 22/28, filele 
156—159. 
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dispoziţii ca posturile de învăţători să fie ocupate prin con¬ 
curs. La concurs puteau participa cetăţeni care ştiu să citească 
şi să scrie, au ceva cunoştinţe de aritmetică, posedă limba 
germană şi sînt religioşi. Cei care nu cunoşteau limba ger¬ 
mană nu erau admişi la concurs. 

întregul învâţâmînt de graniţă era subordonat intereselor 
militare. 

In sate funcţionau şcoli comunale sau şcoli naţionale gră¬ 
nicereşti, în care învăţămîntul se făcea în limba maternă. Ifle 
aveau două clase. In clasa I se preda religia, cunoaşterea lite¬ 
relor şi silabisirea din abecedar cu litere chirilice, citirea, 
socoata, scrierea ; în clasa a Il-a se învăţa religia, istoria 
biblică, citirea din cartea de citire, din ceaslov şi psaltire, 
datoriile cetăţeanului, scrierea corectă, scrierea frumoasă şi 
socoata. Progrese însemnate s-au realizat în aceste şcoli la 
începutul secolului al XlX-lea, cînd în funcţia de director al 
şcolilor naţionale din graniţă a fost Grigore Obradovici, între 
anii 1795—1810. El n-a numit ca învăţători decît persoane pre¬ 
gătite. Către anul 1800 existau în graniţa banatică 130 de 
şcoli gr eco-orientale şi aniiime j|87 de şcoli cu 2 296 elevi în 
graniţa română şi 43 de şcoli cu I 319 elevi în graniţa ger¬ 
mană 

Dintr-un tabel alcătuit de organele militare austriece pen¬ 
tru regimentul grăniceresc valaho-ilir în anul 1808, rezultă că 
existau şcoli româneşti în următoarele localităţi care apar¬ 
ţin azi teritoriului Republicii Socialiste România : Naidăş, Leş- 
coviţa. Moldova, Lăpuşpic, Moc^riş, Dalboşeţ, Şopot, Gîrbo- 
văţ. Bănia, Prilipeţ, Pataş, Putna şi Prigor, Rudăria, Borloveni, 
Bozovici, leşelniţa. Orşova, Topleţ, Mehadia şi Pecinişca, Plu- 
gova, Globurău, Cornereva, Cuptoare, lablaniţa, Petnic, 
Globu Craiovei, Lăpuşnicel, Mehadica, Pervova, Verendin, 
Luncaviţa, Teregova, Domaşnea şi Cănicea, Rusca, Feneş, Ar- 
meniş, Ilova, Vîrciorova, Goleţ şi Bucoşniţa, Petroşniţa şi Văli- 
şoara, Cîrpa, Bolvaşniţa, Borlova, Zlagna, Turnu şi Ruenî, 
Zerveşti, Cicleni şi Dalei, Prisian şi Buchin, Poiana, Caran¬ 
sebeş, Var, Iaz, Ciuta, Obreja, Glimboca, Ohababistra, Mărul, 
Mal şi Crîşma, Zăvoi şi Cireşa, Voislova şi Valea Mare. 


H. Wolf, Das Schulwesen des Temes\’arer Banats, p. 113. 
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Lipsesc datele şcolare din unele localităţi ca Bogîltin, Valea 
Bolvaşniţei etc. 

în aceste şcoli învăţau carte 1 474 de elevi (1 245 băieţi 
şi 229 fete). 

Din acest tabel se constată că existau şcoli comunale aproape 
în toate satele româneşti din regimentul valaho-ilir. 

Numărul şcolilor comunale din Graniţa militară a crescut 
în anii următori. în anul 1844 funcţionau aici 215 şcoli şi anu¬ 
me ; 98 şcoli româneşti, 87 şcoli sîrbeşti, 19 şcoli germane, 
8 şcoli slave (slovace şi croate), 2 şcoli maghiare şi o şcoală 
grecească H 

în comunele unde se aflau reşedinţe de companii (Orşova, 
Mehadia, Bozovici) funcţionau şcoli triviale, care aveau trei 
clase, cu limba de predare germană. (Deci în graniţă noţiunea 
de şcoală trivială era diferită de cea de şcoală poporală sau 
sătească). La sediile regimentelor funcţiona cîte o şcoală 
capitală, cu patru ani de şcolaritate şi cu limba de predare 
germană. In şcolile triviale intrau absolvenţi ai şcolilor na¬ 
ţionale. In şcolile capitale se primeau absolvenţi ai şcoli¬ 
lor triviale şi naţionale. Anul şcolar era împărţit în două se¬ 
mestre, semestrul de iarnă şi. seme.<»truî de ||\i'ară. Ia sfîrşitul 
fiecărui semestru se ţinea un examen foarte serios, sub con¬ 
ducerea unei comisii formate din directorul districtual, un 
ofiţer delegat de companie, preotul şi primarul local şi alţi 
fruntaşi ai satului. Dintre absolvenţii şcolilor naţionale comi¬ 
sia alegea cîte trei din fiecare şcoală, care erau apoi trimişi la 
şcolile triviale şi la cele capitale. Prin acelaşi procedeu de se¬ 
lectare se recrutau elevii pentru şcolile matematico-militare, 
care funcţionau la sediile regimentelor şi pregăteau subofiţeri. 

In anul 1829 s-a introdus obligativitatea invâţămlntului ele¬ 
mentar în satele din graniţa militară. Organele militare exerci¬ 
tau un control aspru asupra frecventării şcolii, iar părinţii co¬ 
piilor cu absenţe nemotivate erau chemaţi la comanda militară 
şi li se aplicau pedepse corporale. Frecvenţa şcolară în graniţă 
a fost mult mai bună decît în provincia civilă. De aceea mulţi 
români din graniţa militară ştiau să scrie şi să citească. Mulţi 
din ei cunoşteau şi limba germană. Dintre românii din graniţă 
au ieşit renumiţi ofiţeri superiori în armata austriacă, cum au 


^ Gr. Popiţi. Date şi documente bănăţene, p. 102—111. 
^ I b i d e m, p. 128. 



fost generalii Traian Doda, Mihail Trapşa, Ion Dragalina, 
Moise Groza, Teodor Seracin, Alexandru Guran, Gheorghe 
Domăşneanu şi alţii. 

Şcolile poporale din graniţă au avut încă de la înfiinţarea 
lor un caracter naţional şi confesional. în comunele româ¬ 
neşti funcţionau şcoli poporale cu limba de predare română, 
în comunele sîrbeşti erau şcoli cu limba de predare sîrbă. 
Dacă într-o comună erau locuitori români şi germani, fiecare 
naţionalitate îşi avea şcoala sa separată cu limba de predare 
maternă. La şcolile româneşti funcţionau învăţători români, la 
cele sîrbeşti funcţionau învăţători sîrbi. Şcolile aveau însă 
şi caracter confesional. învăţătorul trebuia să fie de aceeaşi 
religie cu şcolarii. în comunele româneşti unde unii din locui¬ 
tori erau greco-orientali (ortodocşi), iar alţii greco-catolici 
(uniţi), funcţionau şcoli separate. Cursurile pentru pregătirea 
învăţătorilor erau, de asemenea, diferite : pentru şcolile gre- 
co-orientale funcţionau cursuri la Caransebeş şi Biserica Albă, 
iar pentru şcolile catolice, la Panciova. Absolvenţii cursuri¬ 
lor româneşti şi sîrbeşti nu erau primiţi ca învăţători în comu¬ 
nele catolice, chiar dacă ar fi cunoscut foarte bine limba 

germană, 'q ' niiversiu 'Li# 

Ţăranii din graniţă, avînd unele avantaje materiale faţă 
de cei din provincia civilă a Banatului şi presaţi oarecum de 
regimul militar să înveţe carte, au avut o soartă mai bună, şi 
se considerau superiori faţă de ,,paorii'' (ţăranii) din provin¬ 
cia civilă, care rămăseseră încă mulţi ani după înfiinţarea re¬ 
gimentelor confiniare iobagi pe moşiile nemeşeşti. 

învăţătorii aveau aproape aceleaşi sarcini ca şi cei din pro¬ 
vincia civilă. Ei erau obligaţi să îndeplinească şi funcţia de 
cîntăreţ bisericesc (cantor). La angajare, între învăţător şi 
comună se încheia un contract, în care erau prevăzute obliga¬ 
ţiile şi drepturile învăţătorului şi ale comunei Salarizarea în¬ 
văţătorilor se făcea, ca şi în provincia civilă, în bani şi în „na¬ 
turalii" (grîu, lemne, luminări etc.). 

Pregătirea învăţătorilor din confiniul militar nu se deose¬ 
bea de cea a învăţătorilor din provincia civilă. în anul 1774 o 
parte din învăţătorii din graniţă au fost chemaţi la Viena, pen- 


Foaia Diecezană, Caransebeş, nr. 1, 1891. 
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tru a fi instruiţi în cunoaşterea şi aplicarea „metodei noi* a 
iui Felbiger, 

După înfiinţarea preparandiei din Arad, unii învăţători ro¬ 
mâni oare au funcţionat în graniţă s-au pregătit aici. Totuşi 
funcţionau şi învăţători care nu aveau o pregătire corespunză¬ 
toare. Era necesară organizarea unor cursuri pentru îndruma¬ 
rea lor. Asemenea cursuri le-a organizat protopopul din Ca¬ 
ransebeş, loan Tomîcî, bărbat cultivat şi bun patriot. în anul 
1804 el ajunse protopop al Caransebeşului. La 20 decembrie * 
1807 a înaintat comandamentului regimentului valaho-iliric 
un proiect pentru o mai bună organizare a şcolilor naţionale 
din graniţa militară (Entwurf zu einer besseren Organisierung 
des naţional Schulwesens in dem walachisch-illirischen Grenz- 
Regimente). Intre altele Tomici propunea ca „în Caransebeş 
să se introducă şi să se tină în tot anul un curs de pedagogie 
de cîte trei luni, în timpul de vară, la care curs au să parti¬ 
cipe toti candidaţii de învăţători, sub conducerea directorului 
de şcoale, cu ajutorul învăţătorului din Caransebeş şi sub 
luarea de seamă şi catehizatie a protopresbiterului" ®®. Şcolile 
grănicereşti fiind subordonate direct Curţii de la Viena prin 
Ministerul de Război, pregătirea învăţătorilor în cadnil aces¬ 
tor cursuri urma să se facă în sensul cerut de autorităţile 
austriaco, adică al uniformizării conţinutului învătămîntului 
şi a metodelor de predare. De aceea Tomici arată că învăţă¬ 
torii din şcolile grănicereşti sînt îndatoraţi să urmeze acest 
curs pedagogic şi ,.pentru ca în toate şcoalgle să fie unul şi 
acelaşi metod, scurt şi bun" 

Consiliul aulic de război din Viena, convingîndu-se că pro¬ 
iectul este lucrat „cu temei şi pricepere* a aprobat deschi¬ 
derea cursului. Cel dintîi curs s-a tinut la Caransebeş în anul 
1820, în lunile mai, iunie şi iulie. Lecţiile au fost predate de 
directorul şcolilor naţionale din graniţă Arsenie de Şacabent, 
ajutat de. protopopul loan Tomici şi de învăţătorul Gheorghe 
Andreevici. La cursuri participau învăţători români şi sîrbî. 

Ele au continuat şi în anii următori. 

In anul 1824 autorităţile militare au hotărît să desfiinţeze 
postul de director naţional al şcolilor din graniţă şi au însăr- 


A. Ghidiu şi I. Bălan, Monografia oraşului Caransebeş, p. 221. 
I b i d e m. 
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cinat pe protopopi ca fiecare din ei să aibă grijă de şcolile 
din protopopiatul său. Cursul de pedagogie de la Caransebeş a 
funcţionat şi acum şi era condus de loan Tomici, ajutat de învă- 
latorul G. Andreevici. In anul 1828 cursul a fost redus de la trei 
luni la şase săptămîni. Autorităţile militare s-au convins că 
postul de director al şcolilor naţionale din graniţă este absolut 
necesar pentru buna îndrumare a şcolilor şi a învăţătorilor şi 
au hotărît reînfiinţarea acestui post. Din cei 16 candidaţi pen¬ 
tru postul de difector naţional al şcolilor din graniţa mili¬ 
tară a Banatului a fost ales profesorul de la preparandia din 
Arad, C. Diaconovici Loga, care şi-a luat postul în primire la 
11 iunie 1830. Loga a continuat cursul de padagogie de la Ca¬ 
ransebeş, dar a organizat cursurile în semestrul de iarnă. în 
anul 1836 cursurile au fost mutate la Biserica Albă, conduse 
tot de Loga, iar în 1850 au fost organizate din nou la Caran¬ 
sebeş. 

După C. Diaconovici Loga a fost numit director al şcolilor 
naţionale din graniţă Petru Lupulov. El a continuat opera pre¬ 
decesorului său, ţinînd aceste cursuri, la Caransebeş, pînă în 
anul 1854. 

In anul 48.57 a fost numiţi director n.aţionaliil'Jlcoiae Andree¬ 
vici, fiul învăţătorului G. Andreevici. Acesta a reorganizat 
cursurile. Ele s-au ţinut pînă în anul 1872, adică pînă la des¬ 
fiinţarea graniţei militare. Peste cîţiva ani, în anul 1876, se 
va înfiinţa Institutul pedagogic din Caransebeş, cu durata de 
şcolarizare de trei ani. 

Şcolile din graniţa militară a Banatului prin modul lor de 
organizare şi funcţionare erau superioare celor din provincia 
civilă, fiindcă aici ordinele date de guvernul de la Viena se 
executau prompt sub presiunea administraţiei militare. In pri¬ 
vinţa conţinutului învăţămîntului însă ele au păstrat timp 
îndelungat multe elemente de instrucţie religioasă, cu inten¬ 
ţia de a educa la elevi spiritul de supunere faţă de autorităţi. 

Graniţa militară a dat numai ofiţeri buni. în această peri¬ 
oadă însă nu s-au putut recruta de aici nici comercianţi şi 
nici negustori. De aceea burghezia română era puţin nume¬ 
roasă şi era reprezentată de învăţători, preoţi, ofiţeri şi sub¬ 
ofiţeri de naţionalitate română. In majoritate, aceştia fuse¬ 
seră educaţi în spiritul respectului faţă de împărat şi faţă de 
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autorităţile militare. Cit priveşte atitudinea românilor din 
graniţa militară faţă de evenimentele din 1848, aceasta va fi 
alta decît a românilor din provincia civilă. 


C. GÎNDIREA pedagogica 

Progresele realizate în domeniul învăţămîntului în Banat, • 
din ultimele decenii ale secolului al XVIII-lea pînă la 1848, 
în ceea ce priveşte conţinutul învăţămîntului, metodele de 
predare, organizarea şcolii, frecvenţa elevilor, pregătirea 
cadrelor didactice, îmbunătăţirea situaţiei materiale şi so¬ 
ciale a învăţătorilor, au fost determinate de necesitatea 
de a adapta învăţămîntul la noile cerinţe sociale. Nobilimea 
feudală nu s-a învoit cu reformele progresiste cerute de bur¬ 
ghezie. Ea a împiedicat, pe cît i-a stat în putinţă, răspîndirea 
ştiinţei de carte în mase, a respins înlocuirea conţinutului re¬ 
ligios al învăţămîntului feudal cu un conţinut realist, a ■ 
căutat să înăbuşe lupta maselor pentru drepturi politice. 
Asupra românilor s-a exercitat puternică oprimare socială 
şi naţională. Mersul înainte al societăţii nu putea fi însă 
oprit. Continua întărire a burgheziei, consolidarea poziţiilor 
ei economice şi politice a dus inevitabil la transformări so¬ 
ciale cu caracter progresist, solicitate de noul mod de pro¬ 
ducţie economică, producţia capitalistă. Prin presă şi prin 
teatru, prin opere filozofice şi prin pictură, prin cărţi de şti¬ 
inţă şi prin lucrări pedagogice reprezentanţii burgheziei pro¬ 
gresiste au răspîndit în mase ideile noi de egalitate şi liber¬ 
tate şi au criticat diferitele aspecte ale orînduirii feudale ; 
economia, şcoala, oprimarea naţională, privilegiile feudale, 
cultura feudală, spiritul mistic, clericalismul. 

Burghezia preconiza o şcoală nouă, cu un conţinut nou, cu 
forme noi de organizare şi de predare, o şcoală potrivită inte¬ 
reselor ei de clasă. Şcoala aceasta trebuia să fie altceva decît 
şcoala feudală. Se pornea pe un drum nou, nebătătorit. Se ri¬ 
dicau o mulţime de probleme teoretice în legătură cu noua 
şcoală. Ce să înveţe elevii în locul multelor rugăciuni şi po¬ 
vestiri biblice din şcoala medievală ? Oare toţi copiii sînt capa¬ 
bili să înveţe carte ? Copiii ţăranilor şi ai muncitorilor îşi pot 
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însuşi cunoştinţele mai înalte ? Poate educaţia să transforme 
pe om şi în ce măsură ? Ce scop trebuie să aibă educaţia ? Ce 
metode sînt mai potrivite pentru a învăţa pe copii ? Cum să se 
alcătuiască manualele şcolare ? Pe ce trebuie să se pună accent 
în şcoală ; pe formarea intelectuală a elevilor sau pe formarea 
lor morală ? Ce structură să jaibă sistemul de învăţămînt ? Iată 
numai cîteva probleme teoretice pe care le ridica organizare^ 
şcolii burgheze şi a căror rezolvare corectă putea contribui 
la orientarea acestei şcoli spre a servi aspiraţiile maselor, pro¬ 
gresul economic şi cultural,. 

La rezolvarea acestor probleme pedagogice îşi aduseseră 
contribuţia vestiţi pedagogi străini: I. A. Comenius, J. Locke, 
J. J. Rousseau, I. H. Pestalozzi şi alţii. în prima jumătate a se¬ 
colului al XlX-lea problemele pedagogice intraseră în circui¬ 
tul cultural al oamenilor cu preocupări sociale. Cărturarii bă¬ 
năţeni n-au fost străini de aceste preocupări. Unii cunoşteau 
conţinutul operelor pedagogice tipărite în Apus. 

La depistarea ideilor pedagogice care circulau în Banat în 
prima jumătate a secolului al XlX-lea, ne ajută şi cunoaşterea 
programei de învăţămint îa obiectul pedagogie; care se preda 
în institutul pedagogic din Arad, precum şi cunoaşterea cu¬ 
prinsului manualelor tipărite şi a manuscriselor după care se 
preda pedagogia. Un asemenea manual era Pedagoghia şi Me- 
thodica pentru învăţătorii şcoalelor orăşeneşti şi săteşti, tra¬ 
dus de Naum Petrovici după Villom (Villaume) şi publicat la 
Buda în 1818. Din prefaţa scrisă de Naum Petrovici se des¬ 
prinde ideea că la începutul secolului al XlX-lea învăţătorii 
aveau atitudini diferite faţă de ideile pedagogice ale vremii. 
Unii doreau o înviorare a învăţămîntului, alţii rămîneau cre¬ 
dincioşi învăţămîntului tradiţional. Referindu-se la aceştia din 
urmă, N. Petrovici arată că ei rămîneau lipiţi „de methodul 
lor, măcar că acela nu se poate zice method". Mai mult chiar. 
Asemenea învăţători consideră „cum că o întocmire noao a 
Shoalelor ar fi păgînătate, şi blăstem pre capul lor". Desigur 
că prin această întocmire nouă a şcoalelor Naum Petrovici în¬ 
ţelegea şcoala cu orientare burgheză, cu un conţinut mai rea¬ 
list. Pentru învăţătorii mai în vîrstă, obişnuiţi să predea nu¬ 
mai psaltirea, ceaslovul şi istoria biblică, introducerea unor 
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cunoştinţe de geografie, de ştiinţele naturii, de agricultură era 
socotită „păgînătate" şi „blăstem". De aceea traducătorul ma¬ 
nualului de pedagogie adresează cartea sa mai mult ,,spre în¬ 
văţătorii cei tineri® ca să le dea „svat şi nişte mijlociri, după 
care s-ar potea îmbunătăţi întocmirea cea din lăuntru a shoa- 
lelor prin oraşe şi prin sate®. 

în prefaţa de care amintim, Naum Petrovici dă şi definiţia 
pedagogiei şi a metodicii. Pedagogia „iaste o măestrie, carea 
ne învaţă a creşte pruncul sau să grăesc mai desvăUt, carea » 
ne învaţă a creaşte în prunc inima curată şi sufletul bun şi 
înţelept, pre amîndoao acestea a cunoaşte şi pre iale într-o pre- 
tenie a le aduce". Ca învăţătorul să realizeze acest scop nu este 
lucru uşor, fiindcă i se cere învăţătură, înţelepciune şi atenţie, 
precum şi cunoaşterea unor reguli „preste care nici odinioară 
să nu se păşească®. Toate acestea sînt lămurite de pedagogie. 

Cu privire la metodică, autorul spune că ea „ne învaţă a ceti, 
a scrie, a cunoaşte şînta lege şi limba maicei, a cunoaşte lu¬ 
mea şi oamenii şi înţelepţeşte a gîndi şi a judeca®. 

în aceste definiţii se găsesc şi obiective urmărite de şcoala 
feudală şi cele adăugate de şcoala burgheză. Şcoala feudală 
poporală se mărginea la citire, scriere, socoată şi religie ,- 
şcoala burgheză adaugă la acesteă^cunoaşterea lumii (naturii) 
şi a oamenilor, precum şi dezvoltarea gîndirii. Şcoala burgheză 
a menţinut obiectele de învăţămînt care se predau în şcoala 
feudală, dar a adăugat la acestea obiecte noi, corespunzătoare 
cerinţelor sale economice şi politice — cum ar fi ştiinţele na¬ 
turii, geografia, istoria — şi a pus accent pe înţelegerea aces¬ 
tor cunoştinţe (nu pe,memorarea lor) şi pe dezvoltarea gîn¬ 
dirii elevilor. In manualul tradus de Naum Petrovici se scoate 
în evidenţă utilitatea acestor studii noi. Astfel, se spunş că 
de aritmetică au nevoie toţi oamenii: „lucrătorul de pămînt, 
maistorul, neguţătorul, cetăţeanul şi ofiţiantul, ba încă şi cea 
mai mică jupîneasă are lipsă de a cunoaşte această măies¬ 
trie". 39 

La preparandia din Arad cursul de pedagogie şi metodică a 
fost predat de Io an Mihu ţ de la 1812 pînă la 1816. A func¬ 
ţionat ca profesor şi director al institutului pedagogic pînă în 


^ V i 11 o m, Pedagoghia şi Methodica, traducere de Naum Petrovici, 
Buda, 1818, prefaţa. 

Vi 11 om, Op. cit. p. 141. 
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anul 1816, oînd a fost ales şi numit director al şcolilor ortodoxe 
din districtul Caransebeşului. La 25 august 1816 el şi-a luat în 
primire noul post, avînd sediul la Lugoj. Sub conducerea sa se 
aflau şcolile româneşti din 235 comune bănăţene. A funcţionat 
ca director districtual pînă la moartea sa (3 februarie 1835) 

De la loan Mihuţ au rămas în manuscris două lucrări: Cer¬ 
care publică din pedagogie şi metodică şi Introducere în peda¬ 
gogie. Primul manuscris constituie programa cursului de pe¬ 
dagogie ţinut de Mihuţ. Al doilea manuscris reprezintă o formă 
prescurtată a cursului de pedagogie pe care-1 preda prepa- 
ranzilor. 

Structura cursului de pedagogie se vede din primul manu¬ 
scris, unde se arată că pedagogia are patru părţi şi studiază 
următoarele probleme; 

In partea I sînt cuprinse : organizarea şcolară, pregătirea în¬ 
văţătorilor, conţinutul învăţămîntului, materialul didactic, le¬ 
gile şcolare. Partea a Il-a prezintă diferitele tipuri de şcoli po¬ 
porale. Partea a IlI-a cercetează problemele teoretice ale pe¬ 
dagogiei : ce este educaţia şi care sînt ramurile acesteia. Par¬ 
tea a IV-a se ocupă cu metodica. 

în manuscrisul Introducere în pedagogie găsim idei care 
dovedesc o înţelegere admcă şi complexă a fenomenului edu¬ 
cativ. Mihpţ arată că noţiunea educaţie (sau creştere — cum 
i se spunea mai adesea) are două accepţiuni. In sens larg edu¬ 
caţia şe referă la „tot ce ajutorează dezvelirea puterilor care 
în om se află şi ce dintr-însul face ce el după natura sa poate 
fi". In acest sens creşterea se efectuează în „toată viaţa omu¬ 
lui", deci este un proces permanent. In sens restrîns termenul 
de educaţie se atribuie numai influenţelor pe care persoanele 
adulte Ie exercită asupra copiilor şi tinerilor în mod intenţio¬ 
nat. In acest ultim sens educaţia durează un timp limitat şi 
anume cît tinerii se află „sub grija şi povăţuirea altor înţelepţi 
oameni care din adins se sîrguiesc a cultivi puterile trupului 
şi ale sufletului". 


Te o d o r B o t i ş. Istoria şcoalei normale (...) Arad, 1922, p. 400. 

Se găseşte în biblioteca orăşenească din Sibiu, voi, Miscelanea, 
nr. 52. Are data de 29 mai 1814. 

Se găseşte la biblioteca filialei Cluj a Academiei R. S. România, A 
fost scris în 1815. în legătură cu aceste manuscrise a se vedea: V. Po¬ 
pe an g ă, Un manuscris de metodică şi pedagogie din anul 1815 în ,.Revista 
de pedagogie", nr. 5/1967, p. 55—58. 
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o altă idee importantă cuprinsă în acest manuscris este 
aceea că activitatea educativă trebuie să ţină seama de parti¬ 
cularităţile individuale ale elevului, de dispoziţiile native. Edu¬ 
caţia ajută la „dezvelirea puterilor care în om se află". Na¬ 
tura internă a copilului este un dat pe care educatorul trebuie 
să-l aibă permanent în vedere, fiindcă, „prin creştere nimica 
nu se poate omului da sau adăuga, ce în el (...) nu iaste, sau 
ce naturei lui ar fi împotrivă". Aceste idei enunţate de loan 
Mihuţ în a sa Introducere în pedagogie se plasează pe linia * 
recomandărilor făcute de J. J. Rousseau şi I. H. Pestalozzi cu 
privire la educaţie. 

Valoroasă este şi distincţia pe care o face Mihuţ între educa¬ 
ţie şi instrucţie, sau între creştere şi învăţătură. „Creşterea 
este ajutorinţa dezvelirii puterilor omeneşti, iar învăţătura este 
împărtăşirea ideilor şi a cunoştinţelor". Deci prin instrucţie 
se transmit omului idei, cunoştinţe şi priceperi („iscusinţe"), 
pe cînd educaţia se referă la întreaga dezvoltare a onjului. 

Mihuţ, ca şi pedagogii ataşaţi curentului luminist, considera 
că folosirea pedepselor şi mai ales a pedepselor fizice nu con¬ 
stituie un bun mijloc educativ. El atrăgea atenţia învăţătorilor 
ca în cazul cînd vor folosi asemenea pedepse să nu o facă din 
patimă, ci să fie evident pentru elevi că o fac cu mare neplă¬ 
cere. 

Recomandarea pe care pedagogul arădean o făcea elevilor 
săi, viitori învăţători, de a urmări frecventarea şcolii de către 
toţi copiii şi de a urmări cu aceeaşi grijă dezvoltarea tuturor 
copiilor, indiferent de profesia părinţilor — ţărani, zilieri, pîn- 
dari, lucrători — arată preocuparea sa pentru realizarea unui 
învâţămînt de masă. 

In manuscrisul Introducere în pedagogie se afirmă ideea că 
principiile şi normele pedagogice trebuie să fie scoase din 
practica educativă, nu din idei filozofice. Folosind experienţa 
cadrelor didactice ca izvor al teoriei pedagogice, Mihuţ a dat 
o orientare realistă ştiinţei educaţiei, deducînd adevărurile ei 
din practică şi aplicîndu-le Ia practică. 

O altă lucrare cu conţinut pedagogic este scrisă tot în acest 
tîmp de Grigorie Obradovîci, directorul şcolilor naţionale din 
graniţa militară a Banatului. Este scrisă în anul 1810 şi este 
intitulată Scurtate de mînâ povăţuitoare către modrul cel îna- 
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înte scris de învăţătură. Este o lucrare metodică pe care 
Obradovici o adresează învăţătorilor de la sate şi oraşe, spre 
a le da „povăţuire şi călăuză" în predare, ca elevii să aibă mai 
mare folos din frecventarea şcolii. 

Alţi cărturari bănăţeni se dovedesc însă mult mai cutezători 
în abordarea problemelor pedagogice. Ei selectează din gîndi- 
rea pedagogică a vremii ceea ce se potrivea şcolii româneşti 
din Banat în acel timp, analizează cu discernămînt lipsurile 
şcolii şi propun soluţii noi, potrivite învăţămîntului românesc. 
Observarea fenomenului educativ din Banat, valorificarea ob¬ 
servaţiilor corecte făcute de popor şi oglindite în proverbe 
s-au adăugat pregătirii lor cărturăreşti şi au condus la formu¬ 
larea unor propuneri pedagogice cu adevărat progresiste. Paul 
lorgovici, Dimitrie Ţichindeal, Constantin Diaconovici Loga, 
Damaschin Bojincă au emis 
în lucrările lor idei pedago¬ 
gice prin care au contribuit 
ia orientarea şcolii româ¬ 
neşti pe un drum sănătos. 

PAUL IOR(X)Via (i760- -!808) 

S-a născut la Vărădia, un 
sat în apropiere de Ora- 
viţa, în Banat. A făcut studii 
strălucite la Vîrşeţ, Seghe- 
din. Pesta, Viena acumu- 
lîndu-şi o cultură vastă. A 
călătorit la Roma, Paris şi 
Londra şi a adunat din arhi¬ 
vele străine un bogat ma¬ 
terial cu privire la istoria 
românilor. 

In perioada dictaturii iaco- 
bine din Franţa el se afla la 


Lucrarea nu a fost tipărită. Manuscrisul se află în bibllpteca filialei 
Cluj a Academiei R. S. România. A se vedea ; V. P o p e a n g ă şi V. Ţîr- 
c o V n i c u, Tendinţe de orientare ştiinţilică a InvâţămlntuJui In Tran¬ 
silvania In prima jumătate a secolului al XlX-lea, în Din istoria pedagogiei 
româneşti, voi. II, E.D.P., 1966, p. 172. 



— Contribuţii la Istoria învăţămîntuhii românesc 
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Paris şi a cunoscut aici ideile care însufleţeau pe revoluţionarii 
francezi. în lucrarea sa Observaţiuni de limba mmânească se 
întîlnesc „ecouri ale concepţiilor sociale şi politice înaintate, 
chiar elemente materialiste", precum şi „idei iluministe ra¬ 
dicale" 

După ce a revenit la Viena, Paul lorgovici, a încercat să 
scoată împreună cu I. Piuariu-Molnar, în 1795, o gazetă ro¬ 
mânească pentru ţărani, dar ea a fost interzisă fiindcă propaga 
„mult primejdioasele idei de .libertate ale revoluţiei franţu¬ 
zeşti" 

Ataşamentul lui faţă de poporul român a fost permanent şi 
înfiăcărat. în urma studiilor făcute în arhivele din Roma el ia 
hotărîrea de a-şi închina întreaga activitate pentru ridicarea 
neamului său. „Schinteia ce s-a aprins în mine la Roma — scria 
el — nu o pot stinge şi ardoarea către iubita mea naţie nu o 
pot stîmpăra altcum decît prin scrierile mele (...)" 

Lucrarea sa Observaţiuni de limba rumânească este apre¬ 
ciată şi astăzi pentru soiuţiile ingenioase pe care le dă cu 
privire la îmbogăţirea vocabularului limbii române. 

în capitolul al IlI-lea al acestei lucrări intitulat Reilecţii 
despre starea românilor, se găsesc expuse unele din ideile sale 
pedagogice. lorgovici discută aici cîteva probleme educative 
care se puneau cu ascuţime în acea vreme şi emite păreri ori¬ 
ginale şi progresiste. 

Problema centrală pe care vrea să o lămurească este cea 
despre esenţa procesului,educativ. în ce constă educaţia? Prin 
ce se deosebeşte educaţia de simpia îngrijire a copiilor ? 

lorgovici constată că mulţi părinţi consideră că educaţia s-ar 
reduce la a da copilului mîncare, băutură, adăpost, adică a se 
îngriji de creşterea lui fizică. El demonstrează că o asemenea 
înţelegere a educaţiei este greşită. Şi animalele, chiar ceie săl¬ 
batice, îşi îngrijesc puii, le procură hrană, veghează la apăra¬ 
rea lor, la odihna lor. Dar aceasta nu este educaţie. Educaţia 
este altceva decît îngrijirea pe care animalele o dau puilor. Ea 
constă în „grija de a face a creşte şi a se dezvălui într-înşii (în 

Din istoria Transiivaniei, I. Editura Academiei R.P.R., Bucureşti, 19()1, 
p. 296. 

I b i d e m, p. 283. 

*®Ion B. Mureşianu, Despre Paul lorgovici, în „Revista Institu¬ 
tului social Banat-Crişana", an IX, nr. 30, aprilie 1940, p. 234. 
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copii — n.n) talenturile, care ei (...) au căpătat cu naşterea 
Împreună" Aceste dispoziţii native sau talente — cum le 
numeşte lorgovici — nu s-ar putea dezvolta fără inter¬ 
venţia educatorilor, „fără învăţătură luată de la om", aşa cum 
nu se poate dezvolta o sămînţă aruncată în pămînt, dar lăsată 
neîngrijită. 

Contribuţia ceg mai valoroasă pe care o aduce lorgovici cu 
privire la esenţa educaţiei este sesizarea caracterului social 
al educaţiei. Dezvoltarea dispoziţiilor nativ.e se face cu un scop 
precis, într-o direcţie determinată de cerinţele sociale. Ceea ce 
caracterizează acţiunea educativă este finalitatea. Prin edu¬ 
caţie copilul trebuie pregătit spre a deveni util societăţii, ,,spre 
folosul a toatei soţiei (societăţii — n.n.) cetăţeneşti" Astfel 
e necesar, spune el, a cultiva în copii încă din primii ani ai 
vieţii lor ,,o inimă simţitoare de toate cele ce sînt ale omeniei, 
a împreună pătimirii cu tot ce în lumea aceasta pătimeşte" 
adică un om înţelegător al suferinţelor semenilor săi. Educa¬ 
ţia va viza ca pruncul de acum să ajungă un prieten de nă¬ 
dejde, un vecin credincios, un părinte care să ştie la rîndul 
său cum să-şi educe copiii, un soţ bun, un ,,dajnic supus le¬ 
gilor pămîntului în care trăieşte", adică un cetăţean conştiin¬ 
cios, integrat organic societăţii din vremea sa. invitaţia de a 
face pe tineri înţelegători faţă de suferinţele oamenilor, de a-i 
face buni şi generoşi, sensibili faţă de cei oprimaţi, reflectă 
caldul umanism al gîndirii pedagogice a lui lorgovici, iar în¬ 
demnul său de a pregăti un tineret supus legilor pămîntului în 
care trăieşte probează realismul gîndirii sale pedagogice, dar 
şi limitele ei. 

Educaţia este — după P. lorgovici — calea de perfecţionare 
a omului. Spre deosebire de părerea emisă de Rousseau, după 
care omul iese bun, perfect din mîinile Creatorului, lorgovici 
consideră că ,,omul purcede din mîinile naturii imperfect (ne- 
săvîrşit), ci cu o aplecăciune numai lui înnăscută către per¬ 
fecţiune (covîrşire)" E afirmat aici, în puţine cuvinte, opti¬ 
mismul său cu privire la perfectabilitatea omului, cit şi con- 


''^Paul lorgovici, Observaţiuni de limba rumănească, Buda, 1799, 
p. 85. 

I b i d e m, p. 8.5—86. 

I b i d e m, p. 85. 

“ Ibidem, p. 81—82. 
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vingerea că tendinţa de a se perfecţiona este specifi„ă genu¬ 
lui uman. Omul la naştere nu e nici bun nici rău, dar poartă 
in sine tendinţa de a se perfecţiona, de a deveni bun. Factorul 
care ajută pe om să se perfecţioneze este mediul, ,n special 
mediul social, „circumstanţiile în care omul se pune în lume", 
înţelegîndu-se aici şi educaţia. Influenţa mediului social îa 
care trăieşte copilul este foarte puternică. După cum o sămînţă 
aruncată în pămînt se va dezvolta dacă va găsi umezeală, lu¬ 
mină şi căldură, tot aşa posibilităţile native ale copilului se 
vor dezvolta dacă vor găsi un mediu favorabil. ,,Dacă prun¬ 
cul va creşte la mină bună şi îndreptătoare, va fi bun, aple- 
căciunea lui înnăscută către perfecţiune se va dezvălui şi 
pruncul se va face asemenea celora între care a crescut" 

O altă ideie cu conţinut progresist, de o valoare deosebită şi 
astăzi, este aceea că perfecţionarea fiinţei umane nu se reali¬ 
zează de la sine, ci este necesară intervenţia educatorului. După 
cum o plantă se va ofili şi nu va da rod dacă nu va interveni 
mîna omului spre a o îngriji şi spre a rupe buruienile care o 
înăbuşă, după cum un pom va creşte strîmb dacă nu va inter¬ 
veni mîna omului spre a îndepărta arborii care îl sufocă şi îl 
strîmbează, tot aşa dezvoltarea corectă a copilului solicită in¬ 
tervenţia adultului, a societăţii, spre a-1 îndruma, spre a-1 
educa. Comparaţiile acestea folosite de lorgovici subliniază 
necesitatea educaţiei în dezvoltarea omului, caracterul ei con¬ 
ştient, orientarea ei spre scopuri sociale, rolul conducător al 
educaţiei în dezvoltarea omului. 


DIMITRIE ŢICHINDEAL 


Cel pe care Eminescu avea să-l numească ,,gură de aur" s-a 
născut în anul 1775 în comuna Becicherecul Mic din Banat. 
Studiile elementare le-a făcut în satul său, apoi a urmat gim¬ 
naziul şi şcoala teologică la Timişoara. A funcţionat cîtva timp 
ca învăţător, apoi ca preot. în anul 1812, cînd s-a înfiinţat pre¬ 
parandia din Arad, Ţichindeal a reuşit la concursul pentru 
postul de profesor catichet şi a fost primul senior (director) 
al acestui institut. A dus o luptă aprigă pentru a stimula inte- 


Paul lorgovici, Observaţiuni de limba lumânească, p. 82. 
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resul poporului faţă de în¬ 
văţătură, pentru a educa ti¬ 
neretul în spiritul ideilor 
noi, progresiste din acea 
vreme, pentru a scoate bise¬ 
rica şi cultura română de sub 
autoritatea clericală sîr- 
bească. Pentru ideile sale 
înaintate, pentru dîrzenia cu 
care le-a apărat în faţa au¬ 
torităţilor politice şi biseri¬ 
ceşti, a fost necontenit hăr¬ 
ţuit şi persecutat. La 20 mai 
1814 a fost înlocuit de la 
conducerea preparandiei şi 
la puţin - timp după aceasta 
e nevoit să părăsească în- 
văţămîntul. Sărac, amărît şi 
măcinat de boală, vajnicul 
luptător pentru drepturile 
naţiunii române şi pentru lu¬ 
minarea poporului se stinge 
într-un spital din Timişoara, Dimitrie Ţichindeal 

^a 19 ianuarie 1818. 

Lucrările scrise şi publicate de Ţichindeal sînt următoarele : 
Sfaturile a înţelegerii cei sănătoase, prin bine înţeleptul Do¬ 
sitei Obradovici întocmite, iar acum întîia dată întoarse des¬ 
pre limba sîrbească şi întru acest chip în limba daco-româ- 
nească aşezate, Buda, 1802; Adunare de lucruri moraliceşti 
de folos şi spre veselie prin Dositei Obradovici întocmită, iar 
acum în limba daco-românească traduse, Buda, 1808; Arătare 
despre starea acestor noao introduse sholasticeşti instituturi 
ale naţiei româneşti, sîrbeşti şi greceşti, Buda, 1813 ; Pilosofi- 
ceşti şi politiceşti prin fabule moralnice învăţături, Buda, 1814. 

Ţichindeal a fost un adept al ideilor luministe care circulau 
în acea vreme în întreaga Europă şi socotea că progresul eco¬ 
nomic şi social nu se poate realiza decît prin cultură, prin lu¬ 
minarea minţii. Tineretul român n-a avut pînă acum ocazia să 
se cultive în şcoli, din care cauză „starea cea bună a popo- 
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rului (...) pătimeşte" Răspîndirea culturii în masele popu¬ 
lare va ajuta însă atît la ridicarea economică a acestora, cit şi 
la progresul moral şi la înlăturarea superstiţiilor. Dacă popo¬ 
rul zace ,,în necinste, întru întunearec şi în mare mişelătate", 
aceasta se datoreşte „mai mult din lipsa educaţiei cei cuviin¬ 
cioase şi bune, decît din alte oarecare pricini" Pentru ridi¬ 
carea economică şi morală a popprului român e nevoie de cul¬ 
tură, de şcoli. Va trebui să se înfiinţeze cît mai multe şcoli ele¬ 
mentare } Ţichindeal se gîndea chiar că pentru naţiunea ro¬ 
mână să se întemeieze şi o academie. 

Care erau — după Ţichindeal — greutăţile cu care avga de 
luptat poporul român spre a ajunge la „lumţnarea" sa ? 

O primă piedică o constituia lipsa de clădiri pentru şcoli. în 
cele mai multe sate nu existau clădiri de şcoală, iar acolo unde 
existau, situaţia acestora era jalnică. „De voieşti să ştii în sat 
unde e şcoala, nu întreba pe nimeni, ci du-te, apoi vei vedea 
o casă nu departe de besearică, descoperită, cu ferestrile sparte 
şi ou hîrtie lipite, să ştii că aceea e şcoala" Spre a convinge 
pe cititor că aceasta esţp realitatea, dă ca exemplu o şcoală 
dintr-un sat din apropierea Timişorii ^^unde ^clădirea şcolii era 
„dezgrădită, deslipită şi descoperită" şi avea numai trei pe¬ 
reţi, ,,poate pentru aceea — continuă ironic Ţichindeal — ca 
să le fie pruncilor mai răcoare în shoală, mai vîrtos iarna" 

O altă cauză o constituie indiferentismul celor bogaţi faţă 
de cultura maselor. Clasa stăpînitoare nu se interesa de pro¬ 
blemele şcolii, nu ajuta cu nimic la răspîndirea culturii în 
mase. Nevoile materiale ale şcolii au fost lăsate aproape nu¬ 
mai pe seama celor săraci, a maselor populare. „Mulţi din 
norod, poate fi că încă din cei mai săraci, mai mult au dat din 
avearea sa pre altarul fericirii a norodului de comun (...). Din 
potrivă mulţi dintre boiari, necăutînd la folosul neamului (...) 
rămîn reci, nebăgători de seamă şi împietriţi şi numai pentru 
ale sale înfierbîntaţi" 


®^Dimitrie Ţichindeal, Arătare despre starea acestor noao in¬ 
troduse sholasticeşti instituturi ale naţiei româneşti, sîrbeşti şi greceşti, 
Buda, 1813, p. 6. 

I b i d e m, p. 7. 

I b i d e m, p. 19. 

I b i d e m 

I b i d e m, p. 22—23 
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Luminarea poporului mai era împiedicată şi de lipsa de în¬ 
văţători pregătiţi şi conştienţi de mşnirea lor. Acest aspect 
reflecta aceeaşi nepăsare a claselor exploatatoare faţă de cul¬ 
tura poporului. învăţătorul n-avea o pregătire corespunză¬ 
toare şi nici o salarizare care să-l scutească de alte ocupaţii. 
De aceea mulţi învăţători — cum remarcă Ţichindeal cu aidă- 
răciune — părăseau şcoala în timpul orelor de clasă, lăsînd 
copiii fără supraveghere, şi se duceau cu popa la pomeni, sau se 
duceau să facă socoteli pentru conducerea administrativă a 
comunei, sau mergeau la vînătoare. Nu lipseau nici cazurile 
cînd şcolarii prestau diferite munci în gosppdăria învăţăto¬ 
rului. însăşi funcţia de învăţător era dispreţuită, încît în multe 
sate învăţătorul avea cam aceeaşi consideraţie ca un paracli¬ 
ser. înfiinţarea preparandiei din Arad avea menirea de a da 
şcolilor româneşti învăţători cu un orizont cultural mai larg 
şi o pregătire pedagogică satisfăcătoare. 

Ţichindeal a militat pentru introducerea în şcoli a studiului 
aritmeticii şi geografiei, pentru tipărirea de cărţi cu învăţături 
morale pe înţelesul maselor, pentru scrierea cu litere latine. 
El a pus interesele neamului românesc deasupra fricţiunilor 
şi intereselor confesionale : „Să fim toţi una, nu e aici grec 
sau român unit sau neunit, una trebuie să fie mărita naţie ro¬ 
mânească". 

O deosebită grijă a purtat Ţichindeal pentru educarea co¬ 
piilor săraci. După părerea sa aceştia trebuiau ajutaţi din fon¬ 
dul şcolar central, fără deosebire de naţionalitate şi religie, 
spre a-i învăţa carte şi meşteşuguri. învăţarea de meşteşu¬ 
guri, sau măiestrii de către români e o preocupare care îi stă 
ia inimă^lui ŢichindeaL De aceea el propune ca din fondul şco^ 
Iar central să se aloce o sumă şi pentru copiii care ar dori să 
înveţe un meşteşug, „pentru ca să poată ceale de lipsă şi folo¬ 
sitoare măiestrii şi între românii noştri introduce" Desigur 
o asemenea cerinţă exprimă interesele burgheziei în ascen¬ 
siune şi avea un caracter progresist. 

Ca şi coriferii Şcolii Ardelene, Ţichindeal a considerat cultura 
ca un mijloc de emancipare naţională şi de educaţie po¬ 
litică. El n-a pierdut niciodată din vedere unitatea de aspi¬ 
raţii ale poporului român despărţit de vitregia vremilor în di- 

®^Dimitrie Ţichindeal, Op. cit., p. 23. 

I b i d e m. 
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ferite provincii şi stăpiniri. Chemarea înflăcărată pentru lu-| 
minarea minţii el n-a adresat-o numai românilor din Banat sau 
din Transilvania, ci tuturor românilor. „Mintea, mărită naţie 
daco-românească în Banat, în Ţara Românească, în MoldovaJ 
în Ardeal, în Ţara ungurească, mintea cînd se va lumina şi în-\ 
văţătura cu luminatele fapte bune se va uni, mai aleasă naţie 
nu va fi pe pămînt" Cuvintele acestea atestă încrederea 
adîncă a lui Ţichindeal în posibilităţile de ridicare ale na¬ 
ţiunii române, optimismul său nezdruncinat cu privire la viito¬ 
rul acestui neam, conştiinţa clară a unităţii sale. Sînt atitudini 
şi idei care, adăugate dîrzeniei şi probităţii morale dovedite de 
el în lupta pentru drepturile românilor, întregesc portretul spi¬ 
ritual al acestui luminat pedagog bănăţean. 



C. DIACONOVICI LOGA 


Dimitrie Ţichindeal, Op. cit., p. 55. 

“Nicolae Tincu Vele a, Istorioară bisericească politico-naţiunale 
ale românilor preste tot..., Sibiu, 1865, p. 201. 


Constantin Diaconovici Loga 


Constantin Diaconovici 
Loga s-a născut la Caranse¬ 
beş la 1 noiembrie 1770. Bu¬ 
nicul său, Vasile Diaconu 
Loga, cărturar bun şi zugrav, 
era originar din Oltenia, din 
părţile Tismanei, şi venise 
în Banat pe la anul 1736, îm¬ 
preună cu alte 50 de fami¬ 
lii. Gheorghe Diaconovici, 
tatăl lui Constantin Diacono¬ 
vici Loga, era zugrav de 
icoane şi învăţa carte pe co¬ 
pii, adunîndu-i în casa sa. 

C. Diaconovici Loga a în¬ 
ceput învăţătura de carte la 
elementară din Ca- 
ş, a continuat apoi 
studiile la gimnaziul din Lu¬ 
goj şi la universitatea din 
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Pesta. Aici el deţine cîţiva ani postul de cenzor şi corector al 
tipăriturilor româneşti de la tipografia din Buda. In apul 1808, 
macedonenii din Buda, refugiaţi aici din cauza persecuţiilor 
turceşti, întemeiază o şcoală românească pentru copiii lor. 
Loga este ales învăţător la această şcoală, unde acordă o im¬ 
portanţă deosebită predării limbii române şi se preocupă de 
educaţia patriotică a elevilor. 

Cînd s-au deschis cursurile preparandiei din Arad, în anul 
1812, el a fost numit profesor la această şcoală, la care a pre¬ 
dat mai multe obiecte de învăţămînt, printre care gramatica 
românească şi stilistica. Aici, alături de Dimitrie Tichindeal 
şi loan Mihuţ, luptă pentru orientarea ştiinţifică a învăţămîn- 
tului, pentru educaţia patriotică a elevilor şi pentru emanci¬ 
parea religioasă şi culturală a românilor de sub tutela ierar¬ 
hiei sîrbeşti. El şi colegii săi preconizau ca în scaunul de epis¬ 
cop aj Aradului să fie ales un român. (De la 1700 episcopii or¬ 
todocşi din Arad erau de origine sîrbă.) Mitropolitul din 
Carloviţ, aflînd despre atitudinea profesorilor din Arad, îi 
acuză că ar fi străini cu inima de naţiunea „ilirică* şi că ar 
răspîndi împreună cu unii protopopi „idei sinistre de despăr¬ 
ţire'"iC La insistenţele initropolituiui. Cancelaria aulică poirunci 
inductorului Nestorovici să nu-1 piardă din ochi pe Loga, să-i 
examineze modul de gîndire şi să afle ou ce se ocupă®'. 

Loga a funcţionat ca profesor la preparandie pînă în anul 
1830, fiind continuu suspectat şi anchetat de autorităţile civile 
şi bisericeşti. Poziţia sa faţă de aceste autorităţi este fermă 
şi demnă. El considera că învăţăturş, spre a fi accesibilă ma¬ 
selor, trebuie predată în limba maternă. Din cauza ideilor sale, 
pe care autorităţile le calificau ca „sinistre", Loga a fost men¬ 
ţinut în tot timpul la Arad ca profesor provizoriu. 

Am arătat mai înainte că Loga a funcţionat ca director al 
şcolilor naţionale române şi sîrbe din graniţa militară a Ba¬ 
natului între anii 1830—1850, iar între 1832—1850 a continuat 
cursul de pedagogie iniţiat de loan Tomici şi l-a îmbunătăţit. 
El a elaborat mai întîi, după cum însuşi mărturiseşte, „un plaff 
spre întocmirea şcolilor preparande". (In realitate era vorba 


Teodor Botiş, Istoria şcoalei normale (preparandiei) şi a Insti¬ 
tuiţii teologic ortodox-romăn din Arad, Arad, 1922, p. 41 şl 388. 
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de un curs, nu de o şcoală, cu o durată totală de numai şase 
luni.) Planul a fost aprobat de Ministerul de Război din Viena 
şi la 12 februarie 1832 s-a deschis „şcoala preparandă" din 
Caransebeş. în această şcoală elevii învăţau : 1) istoria biblică 
şi catehetioa, 2) pedagogia şi metodica, 3) gramatica, 4) epis- 
tolografia şi stilul, 5) aritmetica din cap fără cifre, apoi arit¬ 
metica cu cifre, 6) geografia matematică, fizică şi politică, 
7) istoria patriei, 8) citirea şi scrierea nemţească, 9) cîntarea 
şi tipicul bisericesc, 10) economia adică lucrarea pămîntului, 
măiestria grădinilor precum şi altoirea şi oculaţia pomilor, 
II) ţinerea albinelor şi înmulţirea stupilor, 12) ridicarea fră- 
garilor (cultura duzilor) şi hrănirea viermilor de mătase. Loga 
arată că toate aceste studii le propunea el singur, în limba 
română şi în limba sîrbă. Timpul scurt de pregătire a învăţă¬ 
torilor nu-i permiteau să le expună pe larg_: ,,(...) eu aicea le 
propun mai scurt, apoi mai mult din tîlcuială şi din arătare 
aicea se învaţă, decît cu scrisoare lungă şi cu multă învăţă¬ 
tură de rost" ®’'. 

Cursurile şcolii preparande se ţineau în lunîle de iarnă, în 
trei ani consecutivi. Ele erau urmate de învăţătorii fără cali¬ 
ficare şî de tinerii care dore<:iu. să devină învăţători. în anul 
1841, printre prenumeranţii la Epistolariul românesc figurează 
zece elevi din cursul al IlI-lea, şapte din cursul al Il-lea şi 
paisprezece din cursul I al şcolii preparande, ceea ce demon¬ 
strează că pentru acea vreme şcoala era bine frecventată. Cei 
care terminau cursurile „cu spor bun" primeau un „testimo- 
nium" (certificat), semnat de directorul şcolilor naţionale şi 
de comandantul regimentului şi erau numiţi învăţători în oraşe 
şi sate. 

Loga a introdus în şcoala preparandă studiul economiei, 
creşterea albinelor şi viermilor de mătase, care nu erau pre¬ 
văzute în planul de învăţămînt al preparandiilor de stat. In¬ 
troducerea unora din aceste obiecte de învăţămînt era într- 
adevăr o noutate în planul de învăţămînt al preparandiilor. 
La preparandia din Arad, unde a funcţionat Loga pînă în anul 
T830, cultura viermilor de mătase se introdusese în anul 1822, 
dar celelalte studii de economie nu fuseseră introduse pînă 
atunci. 


C. Diaconovici Loga, Epistolariul românesc, Buda, 1841, p. 384. 
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Orientarea practică a învăţămîntului din preparandie de¬ 
monstrează preocuparea lui Loga de a face din învăţămînt un 
factor de progres economic. 

In anul 1836, şcoala preparandă a fost mutată de la Caran¬ 
sebeş la Biserica Albă, „pentru că aici în mai multe limbi se 
vorbeşte şi pentru lesnime e mai uşor de trăit". 

în timpul vacanţelor s-au menţinut şi sub Loga „cursurile 
de metod* sau „norma", în care se discutau probleme meto¬ 
dice şi pedagogice în legătură cu predarea diferitelor obiecte ‘ 
de învăţămînt în şcoala poporală. 

Sub directoratul lui Loga şcolile grănicereşti au progresat 
atît în privinţa condiţiilor materiale cît şi în privinţa calităţii 
învăţămîntului. El a organizat minuţios modul de funcţionare 
al acestor şcoli: frecvenţa, aprovizionarea cu cărţi didactice, 
îndrumarea metodică a cadrelor, examenele. El însuşi asista 
la examene şi încuraja pe elevii şi învăţătorii sîrguitori. 

A murit la 28 noiembrie 1850 şi a fost înmormîntat la Ca¬ 
ransebeş. învăţătorii bănăţeni i-au purtat întotdeauna o vie 
admiraţie şi respect. 

Dintre operele scrise de C. Diaconovici Loga, unele au fost 
publicate în timpul vieţii sale, el^heltuindu-şi pentru aceasta 
întreaga avere, altele au rămas în manuscris. Către sfîrşitul 
vieţii, Loga a făcut un drum pînă la Bucureşti pentru a cere 
sprijinul material al domnitorului muntean Alexandru Ghica, 
în vederea tipăririi manuscriselor sale. Sprijinul promis de 
domnitor şi de Petrache Poenaru a întîrziat însă şi manus¬ 
crisele au rămas netipărite. Dintre lucrările tipărite de Loga 
amintim pe următoarele : Ortografia sau dreapta scrisoare, 
Buda, 1818; Chemare Ia tipărirea cărţilor româneşti şi ver¬ 
suri pentru Îndreptarea tinerilor, Buda, 1821, Gramatica româ¬ 
nească, Buda, 1822 ; Epistolariul românesc, Buda, 1841. A scris, 
de asemenea, mai multe cărţi cu conţinut religios pentru uzul 
şcolilor şi al bisericilor. 

Au rămas în manuscris : Pîutarh pentru educaţia şi creş¬ 
terea pruncilor ; Belizarie cu icoane, carea carte arată dato- 
rinţele supuşilor cătră stăpînire şi cătră patrie; Istoria româ¬ 
nilor de ia zidirea Romei. 

C. Diaconovici Loga n-a scris lucrări pedagogice de sine 
stătătoare. Concepţia sa pedagogică o găsim în unele capitole 
ale lucrărilor amintite. Astfel, la sfîrşitul cărţii Ortografia sau 
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dreapta scrisoare se găseşte capitolul învăţături despre creş¬ 
tere, despre darurile naturii şi despre Îndreptarea tînărului, iar 
la sfîrşitul Epistolariului românesc se găsesc două studii des¬ 
pre trecutul învăţămintului românesc ; începutul organizaţiei 
şcoalelor preparande din Arad pentru români şi Despre orga¬ 
nizaţia şcoalelor preparande din districtul milităresc. 

Lucrările tipărite de Loga au servit ca manuale şcolare şi 
contribuie astăzi la cunoaşterea conţinutului învăţămîntului 
din acea epocă. 

în concepţia lui Loga toate naţiunile sînt egale ca posibili¬ 
tăţi de dezvoltare economică şi culturală. Unele şi-au organi¬ 
zat mai de timpuriu ştiinţa de carte şi au progresat, altele 
n-au făcut acest lucru şi au rămas în urmă. E necesar ca şi 
neamul românesc să-şi organizeze şcoli. „Aşa au făcut şi alte 
neamuri care astăzi strălucesc pre faţa pămîntului, aşa să 
facem şi noi acum; şi să ne îmbărbătăm, că prea departe am 
rămas; apoi zic, tocmai în limba maicii să ne luminăm, că 
putem, cum au putut şi alte neamuri, care pînă n-au început 
aşa, erau şi ele întunecate" 

Dezvoltarea personalităţii omului este condiţionată — după 
Loga — de trei factori: „darul naturii, învăţătura şi îndelet¬ 
nicirea cu sîirguinţă",j53,|:^..-T| - ive--»» Lii :lii 

Prin darul naturii înţelege dispoziţiile native, „aplecăciu- 
nile", „talenturile", „puterile sufleteşti*, care deosebesc pe un 
copil de altul chiar de la naştere. 

„învăţătura" este educaţia sau „creşterea" sau „îndruma¬ 
rea" dată de educator (părinte, profesor) şi care ajută la dez¬ 
voltarea dispoziţiilor native. „Fără creştere şi fără îndrepta¬ 
re cultivirea omului (în) cea mai mare parte nu se poate 
din destul dăzvăli (...)"®L De aici se vede rolul hotărîtor 
pe care-1 acordă Loga educaţiei. El aseamănă munca educa¬ 
torului cu cea a unui sculptor. După cum sculptorul, posedînd 
„măiestria scobitului în marmoră", e capabil să dea la iveală 
o statuie frumoasă dintr-un bloc de piatră, tot aşa educatorul 
priceput va dezvolta talentele ascunse în copii şi va face 
din ei elemente folositoare societăţii, comandanţi de oşti, filo¬ 
zofi, oameni harnici în meşteşugul pe care-1 exercită. 


“ C. Diaconovicl Loga, Chemare..., Buda, 1821, p. 9—10. 
Diaconovicl Loga, Ortogialia..., Buda, 1818, p. 72. 
I b i d e m, p. 73. 
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Un alt factor care contribuie la dezvoltarea personalităţii 
omului este exerciţiul, perseverenţa în muncă a fiecăruia. Sîr- 
guinţa personală se adaugă deci îndrumărilor primite de la alţii 
şi astfel ajută la dezvoltarea omului. Ideea aceasta a autoedu- 
caţiei prin străduinţă proprie, prin activitate este un element 
nou pe care-l aduce Loga în gîndirea pedagogică românească. 

Şcoala are menirea de a educa şi instrui tineretul. Loga face 
distincţie între aceste laturi ale procesului de învăţămînt. 
Prin şcoală trebuie să se urmărească concomitent „lumina- , 
narea minţii" şi „îmbunătăţirea inimii", adică înţelepciunea şi 
virtutea. „Omul trebuie să fie bun, dar şi înţelept (...)" 

Pentru realizarea acestor sarcini trebuie să se predea în 
şcoală în mod preponderent ştiinţele naturii şi filozofia morală. 

Cunoştinţele despre natură îi ajută pe elevi să-şi explice 
ştiinţific fenomenele, să-şi organizeze munca, să ştie cum să 
practice diferite meşteşuguri şi „măiestrii", treburile casnice 
şi ale economiei. Loga acorda mare atenţie învăţămîntului 
practic. El cerea învăţătorilor să instruiască şi să deprindă pe 
elevi cum să cultive grădinile, cum să altoiască pomii, cum să 
crească albinele. Fericirea unui neam nu o aduc cei ce se poartă 
în haine strălucite, nici cei trufaşi, nici cei ce-şi petrec viaţa 
în desfătări, ci cei harnici, „ca'^ împărăţia prin arme sel întă¬ 
reşte, iar prin ştiinţă şi măiestrii se fericeşte" 

Educaţia morală se bucură de o deosebită atenţie în con¬ 
cepţia pedagogică a lui C. Diaconovici Loga. El considera că 
formarea morală a omului este mai însemnată decît cea inte¬ 
lectuală : „înţelept, de omenie şi bun a fi, negrăit sînt mai 
mari covîrşiri decît învăţat, isteţ, desfătarnic" 

De aceea el critică şcoala timpului său, care punea accen¬ 
tul pe instruire, neglijînd educaţia morală, formarea caracte¬ 
rului. Educaţia pe care o primesc şcolarii, zice el, „nu merge 
într-acolo ca să ne facă buni şi înţelepţi, ci numai să ne facă 
învăţaţi" ®®. 

De aici nu rezultă însă că Loga ar fi fost împotriva educa¬ 
ţiei intelectuale, împotriva înarmării elevilor cu cunoştinţe, 
ci numai că recomanda să se dea mai mare atenţie formării 


C. Diaconovici Loga, Chemare..., Buda, 1821, p. 9. 

C. Diaconovici Loga, Espistolaiiul românesc, Buda, 1841, p. IX. 
C. Diaconovici Loga, Ortografia, Buda, 1818, p. 68. 

C. Diaconovici Loga, Op. cit., Buda, 1818, p. 75. 
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morale a tineretului, formării unor calităţi morale. Trăsăturile 
morale pe care şcoala are să le cultive în elevi sînt cele ce 
se observă la poporul român ; cumpătare, statornicie, modes¬ 
tie, sîrguinţă, bunătate. Omul virtuos „este bogat fără să asu¬ 
prească pe cineva sau să facă răpiri, făcător de bine fără a se 
lăuda, omenitoriu fără înşelăciune şi drept fără prihană" 

El a îndemnat necontenit pe elevii săi să-şi iubească nea¬ 
mul şi patria, să nu se înstrăineze de popor. Critică aspru 
pe tinerii care izbutind să înveţe în străinătate, îşi arată dis¬ 
preţul faţă de propriul popor şi aduc de acolo obiceiuri urîte, 
„mode de îmbrăcăminte, umblete strîmbe, vorbitură multă şi 
fără socoteală", şi apoi consideră aceste ,,slăbii" (defecte) luate 
de la străini... a fi mai preţuite decît modestia sau smerenia 
cea ţărănească" 

Stimularea elevilor la învăţătură e bine să se facă prin 
blîndeţe şi perseverenţă. Să fie îndepărtate metodele barbare, 
fiindcă acestea ucid dragostea elevului pentru ştiinţă. 

Educaţia sau creşterea pune în faţa educatorilor şi a părin¬ 
ţilor sarcina de a cunoaşte pe copii, de a cunoaşte posibilită¬ 
ţile lor native, ca pe baza acestora să-i orienteze spre pro¬ 
fesiunea potrivită. E greşit a îndruma pe copii spre vreo func¬ 
ţie sau meserie înainte de a cunoaşte bine'^înclinările lor în 
acea direcţie. „Mare nepricepere este aceasta, zice Loga, a 
hotărî pe prunci la vreo stare sau meşteşug, mai-nainte de a 
cunoaşte mintea şi aplecăciunile lor deplin" Loga aminteşte 
că poetul roman Horaţiu a arătat la vremea sa că persoanele 
care-şi aleg meşteşugul ţinînd seama de înclinările şi posibi¬ 
lităţile lor lucrează cu spor şi cu rezultate bune. El îndeamnă 
pe educatori să respecte această îndrumare. 

Loga face remarca deosebit de valoroasă că posibilităţile na¬ 
tive ale copiilor se dezvoltă numai prin activitate, prin muncă, 
altfel se pierd. „Omul cel cu jenii, adică cu taienturi de la 
natură dăruit, numai prin a sa sîrguinţă poate departe cu 
învăţătura veni" El constată că oamenii din popor au multe 
talente, dar ele se pierd din cauza lipsei posibilităţilor de cul¬ 
tivare, ceea ce duce la o stagnare a progresului social. 


C. Diaconovici Loga, Ortografia, p. 82. 
I b i d e m. p. 70. 

I b i d e m. p. 75. 

I b i d e m. p. 72. 
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Părinţii şi educatorii trebuie să ţină seama de particulari¬ 
tăţile de vîrstă ale copilului, de posibilităţile acestuia. Unii 
părinţi silesc pe copil să înveţe multe ştiinţe, dar ei proce¬ 
dează greşit, pentru că „învăţătura, neaflînd mintea tînărului 
coaptă, nu se înrădăcinează, ci încă atuncea zboară" 

In lucrările sale C, Diaconovici Loga a dat învăţătorilor şi 
preparanzilor îndrumări metodice juâicioase cu privire la pre¬ 
darea unor obiecte de învăţămînt. Astfel, el arăta că prin stu¬ 
dierea gramaticii trebuie să trezim în elevi dragoste faţă de 
limba maternă, să-i învăţăm să citească bine, să scrie corect 
şi să vorbească după firea limbii române. Pentru predarea ci¬ 
tirii la clasa I a recomandat metoda „silabirii" sau vocalizării, 
în locul „slovenirii*. De exemplu, pentru citirea cuvîntului 
pom, în loc ca elevii să spună denumirile literelor : pocoi, on, 
mislete şi apoi să formeze cuvîntul pom, el recomandă ca 
elevii, să pronunţe literele cu valoarea lor fonetică, adică p-o-m, 
pom^^. La predarea bucăţilor literare recomandă ca mai întîi 
învăţătorul să citească bucata în întregime, apoi să se explice 
cuvintele necunoscute şi să se scoată ideile principale. Lecţia 
să se termine cu precizarea ideii morale cuprinse în text. 

In lucrarea sa Epistolariul românesc cerea elevilor ca grija 
lor de căpetenie cînd vorbesc sau cînd scriu să fie de a se 
face înţeleşi de alţii. Exprimarea în scris trebuie să fie mai 
îngrijită decît „vorba comună", ceea ce se poate realiza prin 
eliminarea expresiilor greşite, a „smintelilor", prin îndepăr¬ 
tarea cuvintelor „care numai într-un ţinut sau într-o provin¬ 
cie se întrebuinţează". De aici se vede grija lui Loga pentru 
răspîndîrea limbii literare şi pentru unitatea de limbă între ro¬ 
mânii din diferite provincii. 

înflăcărat patriot, cărturar cu vederi progresiste, profesor 
talentat, organizator priceput al şcolilor româneşti, luptător 
dîrz şi neînfricat pentru binele poporului său, Loga a consti¬ 
tuit un model de curaj şi demnitate pentru elevii săi, pregătind 
spiritele pentru marea încleştare socială de la 1848. 


C. Diaconovici Loga, Ortografia, p. 70. 

’*C. Diaconovici Loga, Gramatica românească, p. 8. 


Contribuţii Ia istoria învătămîntului românesc 


97 



DAMASCHIN BOJINCĂ 


Născut la Gîrlişte, un sat din Banat, în 1802, Bojincă a învă¬ 
ţat carte la Oraviţa, Vîrşeţ, Seghedin şi Buda. A studiat dreptul 
şi teologia, dar l-au interesat şi problemele de istorie şi peda¬ 
gogie. A fost redactorul Bibliotecii româneşti, scoasă de Zaha- 
ria Carcalechi, şi corector la tipografia universităţii din Buda 
pentru scrieri româneşti.' 

Cînd Sava Tokoly a publicat la Halle, în 1827, lucrarea sa 
Brweis dass die Wallachen nicht romischer Abkunit sind (Do¬ 
vadă că românii nu sînt de origine romană) i s-a dat un răs¬ 
puns prompt şi bine documentat de către Damaschin Bojincă 
prin lucrarea Răspundere desgurzâtoare, publicată la Buda în 
1828 şi de către Eftimie Murgu prin studiul Wiederlegung der 
Abhandiung ... (Critica lucrării...), tipărită în 1830. în aceste 
lucrări se combăteau afirmaţiile lipsite de temei ale lui Tokoly 
şi se arăta că românii din toate provinciile sînt conştienţi că 
formează un singur popor, poporul românesc, şi că sînt de ori¬ 
gine romană, că limba română este limbă romanică şi derivă 
din latina populară. în sprijinul dovedirii romanităţii popo¬ 
rului român, Bojincă va aduce şi alte argumente decît cele 
istorice şi filologice, în lucrarea sa Anticele romane, publi¬ 
cată la Buda în 1832. Aici el arată că obiceiurile şi datiiiile 
pe care le practică românii îşi au originea în obiceiuri şi datini 
practicate de vechii romani. Aceste datini moştenite de la 
romani — care nu se găsesc la popoarele de altă origine — 
au fost păstrate de români pînă astăzi. 

în anul 1832, din cauza unor persecuţii politice şi religioase, 
Bojincă pleacă în Moldova, unde devine jurist al principatu¬ 
lui, director al seminarului vasilian, profesor de drept la Aca¬ 
demia Mihăileană, ministru al justiţiei. A murit la Iaşi în 1869. 

în prima jumătate a secolului al XlX-lea au apărut în liihba 
română mai multe cărţi în care se dădeau părinţilor sfaturi 
privind educarea copiilor. Ele cuprindeau diferite povestiri cu 
caracter moralizator despre bunacuviinţă, curaj, sîrguinţă, mo¬ 
destie etc. Aşa erau lucrările scrise de Grigore Obradovici 
{Colegerea kilinelor poveşti de nărav povăţuitoare, 1811), Di- 
mitrie Ţidhindeal (Sfaturile ă înţelegerii cei sănătoase, Btida, 
1802) ; Adunarea de lucruri moraliceşti de îolos şi spre veselie, 
Buda, 1808) ; Filozoficeşti şi politiceşti prin fabule moralnice 
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învăţături, Buda, 1813), loan Teodorovici [Moralnice sentenţii 
sau iolositoare pilde, Buda, 1813) şi de alţii. O carte de îndru¬ 
mare a părinţilor în problemele educative a scris şi Damaschin 
Bojincă : Diregătoriul bunei creştere, publicată la Buda în 1830. 
Spre deosebire de celelalte lucrări adresate părinţilor sau ti¬ 
neretului, care cuprindeau numai povestiri, Diregătoriul bunei 
creştere cuprinde şi o bogată expunere teoretică a problemelor 
educaţiei în familie şi în şcoală. Ea este o lucrare pedagogică 
şi anume cea dintîi lucrare despre educaţia în familie scrisă 
în limba română. Bojincă îşi expune cu acest prilej părerile 
cu privire la cele mai de seamă probleme ale educaţiei. El 
aminteşte în această lucrare şi despre unele cărţi cu conţinut 
pedagogic care circulau în acea vreme şi care îi erau cunos¬ 
cute. Dar nu aceste materiale au constituit sursa ideilor sale 
pedagogice, ci experienţa sa, şi observaţiile asupra vieţii so¬ 
ciale. în lucrare se simte la tot pasul influenţa ideilor lumi¬ 
niste, dominante în acea vreme. 

Scopul educaţiei, spune Bojincă, este fericirea sau „buna- 
norocire" a omului. El consideră că orice om poate ajunge la 
fericire, fiindcă aceasta n-ar depinde de condiţiile vieţii mate- 
rialejgci cir fi, numai o stare: morală generată^de liniştea sufle¬ 
tească, de conştiinţa curată. Fericirea nu este dată omului 
de-a gata, ci.ea se cucereşte. Nu e deajuns să fii născut om, ci 
trebuie să fii şi educat, spre a te bucura de adevărata fericire. 
La fericire poate ajunge omul dpcă-şi cultivă raţiunea, dacă 
îşi însuşeşte cunoştinţe. „Luminarea minţii este cea dintîi 
cauză şi fundamentul cel de căpetenie a buneinorociri ome¬ 
neşti cei adevărate" De aici necesitatea ca fiecare om să 
se cultive. Cultura se obţine prin educaţie, sau „creştere". 

însuşirea ştiinţei este considerată ca un factor de progres 
social şi naţional. Binele comun şi al fiecărui om în parte e de¬ 
terminat de răspîndirea culturii. Bojincă socoteşte — ca toţi 
luminiştii de altfel — că moralitatea maselor e strîns legată de 
nivelul lor intelectual. El crede că din neştiinţă se nasc cer¬ 
turile între fraţi, între prieteni şi între vecini, că ignoranţa ge¬ 
nerează trufia, ura, dispreţul faţă de bunul comun, iar de buna 
educaţie depinde fericirea fiecărui om, fericirea familiei. 


Damaschin Bojincă, Diregătoriul bunei creştere, Buda, 1830, 
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bunăstare^ statului şi a întregii societăţi omeneşti. Pentru înăl¬ 
ţarea neamului românesc — spune Bojincă — singura cale, 
singurul mijloc este cultura. 

în legătură cu problemele de bază ale educaţiei, Bojincă 
enunţă multe teze juste, progresiste. El arată că toţi oamenii , 
pot şi trebuie să fie educaţi, indiferent de starea lor socială. 
Nu numai cei care au mari avuţii sînt datori să-şi educe copiii, 
ci şi cei săraci. S-ar putea — zice autorul Diregătoriului — ca 
un plugar să creadă că. nu e necesar ca fiii săi să înveţe carte, 
să ştie dti şi socoti, considerînd că plugarul n-are nevoie de 
ştiinţă de carte, ci numai de deprinderi de muncă agricolă. 
Bojincă lămureşte pe acest presupus interlocutor că „ştiinţa 
fie cît de mică, mare folos aduce omului*, că „spre purtarea 
economiei multe sînt de lipsă a şti* Astfel, el arată că orice 
plugar trebuie să ştie cînd şi cum să are pămîntul pentru fie¬ 
care soi de cereale, cînd şi oît gunoi să pună pe ogor, cum să 
crească diferite animale şi cum să le ferească de boli sau prin 
ce mijloace să le vindece. De unde va cunoaşte toate acestea 
dacă plugarul nu le-a învăţat la şcoală şi nici nu ştie să ci¬ 
tească? întreabă Bojincă pe ipoteticul său interlocutor. Bo¬ 
jincă sciicoteşte însă, în mo'd greşit, că educaţia nu trebuie 
să fie unică. După el, copiii plugarului trebuie să înveţe alt¬ 
ceva decît copiii principilor, boierilor, magnaţilor 

Dezvoltarea personalităţii copilului este influenţată de me¬ 
diu şi de ereditate adică de „natura cu care se naşte* copilul. 
Influenţa cea mai puternică o are însă educaţia, care poate 
forma „alte celea multe care nu se află în natura omului cînd 
se naşte". „Mugurii* diferitelor calităţi .care se vor forma la 
copil mai tîrziu se găsesc în el .încă de la naştere. Dar pentru 
a se dezvolta aceste dispoziţii native este necesară interven¬ 
ţia adultului, educaţia. Educaţia sau creşterea constă în „a da 
omului ajutoriu ca să dezvăluiască puterile cele fireşti care se 
află într-însul... Prin acest cuvînt creştere se înţelege şi învă¬ 
ţătura, adică predarea ideilor, a sciinţelor şi a volniciei* Se 
constată că într-o formulare destul de clară Bojincă acordă 
educaţiei atît un rol formativ — de a dezvolta puterile fireşti 
cu care se nasc copiii, a dezvolta procesele psihice, aptitudi- 


” Damaschin Bojincă, Diregătoiiul bunel creştere, p. 71. 
I b i d e m, p. 54. 

I b i d e m, p. 8. 
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nile şi înclinaţiile acestora — oît şi de a-i informa, de a le 
transmite cunoştinţe şi a le forma deprinderi (volnicii). Edu¬ 
caţia sau creşterea se referă atît la dezvoltarea puterilor tru¬ 
peşti, cît şi a celor sufleteşti. 

O altă problemă pedagogică asupra căreia găsim informaţii 
valoroase în paginile Diregătoriului este cea a respectării par¬ 
ticularităţilor de vîrstă şi individuale în procesul educativ. 
Bojincă este convins că. aplicarea regulilor pedagogice de că¬ 
tre acelaşi părinte sau (ţe acelaşi învăţător duce la rezultate 
educative diferite, în funcţie de firea, de temperamentul co¬ 
piilor, Ar fi mai bine ca fiecare părinte şi fiecare învăţător 
„să aibă ştiinţa de a cunoaşte temperamentele omeneşti" ^ şi 
de a proceda în mod diferenţiat la educarea copiilor aparţi¬ 
nători fiecărei grupe. De aceea el cerea ca învăţătorul să-şi 
însuşească în şcoală cunoştinţe temeinice de psihologie şi pe¬ 
dagogie, fiindcă în educaţie lucrul cel mai de preţ este ca el 
să ştie „să privească spre sufletul tinerilor" ®°, deci să cu¬ 
noască individualitatea lor, „fiindcă acesta este un oget 
(obiect — n.n.) căruia toate celelalte sînt subordonate"®*. Bo¬ 
jincă atrage atenţia cititorilor săi că regulile pe care le dă pă¬ 
rinţilor în paginile Diregătorîiilui spre a-i îndruma în educa¬ 
ţia copiilor au un caracter generai şi "că fiecare părinte sau 
învăţător trebuie să ţină seama, în aplicarea acestora, de firea 
sau temperamentul copiilor. 

I>eosebit de valoroasă este ideea de a indica părinţilor şi 
învăţătorilor principalele obiective ale educaţiei în funcţie de 
particularităţile de vîrstă. Fără a face o periodizare strictă a 
dezvoltării individualităţii copilului, Bojincă sesizează însă 
care sînt problemele educative pe care le ridică diferitele vîr- 
ste. De la o vîrstă la alta se schimbă interesele copilului, se 
schimbă preocupările lui şi deci se schimbă problemele pe 
care le ridică educarea lui. 

In primii ani de viaţă trebuie să li se formeze _copiilor de¬ 
prinderi de comportare corectă. De la natură copilul se bu¬ 
cură de ceea ce îi face plăcere şi se întristează de ceea ce-i 
produce durere. El se bucură cînd părinţii sînt cu voie bună 
faţă de el, cînd îl ridică în braţe şi îl sărută; dimpotrivă, se 


^®Damaschin Bojincă, Diregătoriul bunei creştere, p. 58. 
I b i d e m, p. 86. 

I b i d e m, p. 86. 
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întristează cînd părinţii îl ceartă sau îl pedepsesc pentru fap¬ 
tele lui. Ţinînd seama de această înclinare nativă a copilului 
de a căuta plăcerea şi a evita durerea, părinţii trebuie să-l 
obişnuiască treptat cu o purtare frumoasă. De exemplu, cînd 
un copil se arată neascultător, cînd se împotriveşte cerinţelor 
stabilite de părinţi, el trebuie să fie pedepsit. ,,Aceasta se în- 
tîmplă şi mai de multe ori, pînă cînd văzînd pruncul că de 
cîte ori se mînie sau se împotriveşte, de atîtea ori se pedep¬ 
seşte de către părinţi, mai pe urmă nu cutează a se împotrivi 
sau a se înrînzoşa" E vorba deci de formarea unor reflexe 
condiţionate. Explicaţia, lămurirea necesităţii unei comportări 
corecte, la această vîrstă ar depăşi posibilităţile intelectuale 
ale copiilor. 

Observaţii judicioase face Bojincă asupra curiozităţii care 
caracterizează pe copiii de 4—5 ani. „în al patrulea sau al 
cincilea an se dezvăleşte într-însul (în copil — n.n.) înnăscuta 
curiozitate, adică îngrijirea sau pofta cele ce vede a şti ce 
sînt, cum se chiamă şi de cine sînt făcute" La această vîrstă 
copiii pun părinţilor multe întrebări. Bojincă sfătuieşte pe pă¬ 
rinţi ,,să nu se lenoşeze" de a răspunde la întrebările puse, 
fiindcă prin răspunsurile lor părinţii pot ajuta pe copii să-şi 
însuşească bine vorbirea şi să cunoască obiectele din jur, mai 
ales cînd acestea sînt prezente în fata copiilor. Desigur, tre¬ 
buie să se procedeze cu măsură. Ar fi greşit dacă părinţii, 
printr-o autoritate nepotrivită, ar interzice copiilor să ie pună 
întrebări sau dacă i-ar certa pentru întrebările puse î dar ar 
li greşit şi dacă părinţii ar îngădui copiilor să fie nemăsuraţi 
In întrebări sau dacă le-ar admite să fie flecari. 

Curiozitatea copiilor se manifestă nu numai prin întrebă¬ 
rile pe care le adresează părinţilor, ci şi prin dorinţa lor de a 
vedea ce lucrează părinţii. $i în acest caz este bine ca pă¬ 
rinţii să nu alunge pe copii, ci să le spună şi să le arate cum se 
face acel lucru, cum se numesc instrumentele sau uneltele cu 
care se lucrează, „pentru că prin acest mod învaţă tinerimea 
încă de mică multe" 

Cum trebuie să procedeze părinţii cu copiii care doresc să 
înveţe să scrie şi să citească înainte de a merge la şcoală, deci 


^•Damaschin Bojincă, Diiegălotiul bunei creştere, p. 62. 
I b i d e m, p. 63—64. 

I b i d e m, p. 66, 
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înainte de a avea 7 ani ? Bojincă socoteşte că nu trebuie în- 
frînată dorinţa copiilor. Dacă ei simt plăcerea de a învăţa să 
citească şi să scrie, să fie ajutaţi pentru satisfacerea acestei 
dorinţe. Pînă la vîrsta de 7 ani, îndeletnicirea aceasta trebuie 
,,numai ca un joc să se socotească", şi fără a răpi copiilor 
dreptul de la alte jocuri. 

De la vîrsta de 7 ani va începe instruirea propriuţzisă a co¬ 
piilor. Orice copil, de orice stare socială, trebuie să înveţe 
citirea şi scrierea, fiindcă acestea sînt negesare indiferent de 
scopul pentru care părinţii vor să-l pregătească pe copil. Unde 
trebuie să se facă instruirea copiilor : în şcoală/sau în fami¬ 
lie ? De către învăţători sau de către părinţi,? Prin răspunsul 
dat la aceste întrebări Bojincă se dovedeşte paţtizan al şcolii 
publice. Părinţii, arată el, nu au cunoştinţele ijecesare spre a 
instrui bine pe copil, nu posedă nici metoda a instrui şi nu 
au nici timp suficient să se ocupe de aceast^ Singurul argu¬ 
ment care poate fi adus spre a susţine că părinţii ar putea in¬ 
strui mai bine pe copii decît învăţătorii eate/legătura afectivă 
dintre părinţi şi copii. Iubirea pe care o au părinţii faţă de 
copii şi respectul pe care-1 au copiii faţă de părinţi constitu- 
iesciun climat favorabil irneî buna educaţiiJlDar aceste legă¬ 
turi afective propice educaţiei se pot stabili şi între învăţător 
şi copii. în afară de aceasta, învăţătorul este pregătit în şcoli 
speciale şi deci poate educa tineretul cu bune rezultate. 

Bojincă nu-şi propune să dea îndrumări metodice învăţăto¬ 
rilor spre a le arată cum să procedeze la predarea lecţiilor, 
fiindcă ei vor găsi asemenea îndrumări în lucrările pedagogice 
existente, cum ar fi Didahiile lui Petru Maior sau Pedagogia 
lui Naum Petrovici. Totuşi, face unele observaţii critice asupra 
modului cum se desfăşura învăţămîntul în acea vreme. El 
constată că pînă la vîrsta de 14 ani, deci în timpul cît copilul 
se află în şcoala elementară, se face prea mult apel la memo¬ 
ria tinerimii şi se cultivă prea puţin gîndirea. Este greşit însă 
a sili pe şcolari să ţină minte ceea ce n-au înţeles. Mai mult 
chiar. S-a observat, arată el, că tinerii sînt bucuroşi să pri¬ 
mească idei clare şi adevărate despre tot ce învaţă şi că le 
produce repulsie învăţarea pe de rost a unor lecţii mari, pe 
care nu le-au înţeles. De aceea recomandă dezvoltarea gîn- 
dirii elevilor, cît şi explicarea oelor ce au de învăţat. 
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In cartea lui Bojincă se găsesc idei pedagogice progresiste, 
pe linia ideologiei luministe, şi cu privire la acordarea recom¬ 
penselor şi pedepselor. In educaţia tineretului se vor folosi şi 
recompense şi pedepse, dar cu măsură. Greşesc părinţii şi în¬ 
văţătorii care desmiardă prea mult pe copii sau care le lasă 
prea mare libertate; dar greşesc şi cei care ţin pe copii sub 
teroare, care le răpesc orice libertate. Copilul trebuie să aibă 
încredere şi respect faţă de educatorul său. Teama îndepăr¬ 
tează pe copil de educator şi nu duce la rezultate bune : „orice 
se face de frică, nicicînd are aşa temei ca aceea ce se face de 
bună vrere" ®®. Din cauza fricii copiii se manifestă nenatural, 
devin ipocriţi, mint, ,,se arată aşa precum nu sînt". Mult mai 
bune rezultate se obţin printr-un regim de libertate, prin în¬ 
depărtarea pedepselor trupeşti, prin blîndeţe. Chiar o mus¬ 
trare dreaptă, dacă e făcută cu blîndeţe, dă rezultate mai bune 
decît dacă e făcută cu răutate. Recompensele şi pedepsele să 
se acorde cît mai rar. Un bun educator le foloseşte numai în 
cazuri excepţionale. Trebuinţa de a cunoaşte este tot atît de 
firească sufletului omenesc, cum este trebuinţa de mîncare; 
şi după cum nu sînt necesare mijloace artificiale care să deş¬ 
tepte pofta de rolncare, tot aşa nu sînt necesiisre mijloace arti¬ 
ficiale care să deştepte pofta de învăţătură. Bojincă este un 
adversar al pedepselor, în special al pedepselor corporale. El 
arată că pedepsele să se acorde numai dacă elevul a avut aba¬ 
teri grave şi dacă le-a săvîrşit cu bună ştiinţă, în mod inten¬ 
ţionat şi în sfîrşit dacă învăţătorul sau părintele au folosit 
mai înainte alte mijloace de îndreptare dar fără rezultat. 
„Iară grăind eu de pedeapsă, nu înţeleg bătaia trupească tocma, 
ci altă orice ce nu place şi este cu totul în contra vrerei prun¬ 
cului să i se facă, şi aceasta va fi de ajunsă pedeapsă pentru 
el* Astfel, se pot acorda ca pedepse interzicerea de a merge 
la joc, sau a nu-i da un obiect promis şi dorit de el. Autorul 
este încredinţat că nu există în lume om care n-ar putea fi 
îndreptat fără pedepse, dacă educatorul ar şti folosi cu tact 
alte mijloace mai potrivite. „Aşa dară pedeapşa este mijlocire 
dintre cele afară de rînd şi pentru aceea numai în nişte în- 


“Damaschin Bojincă, Diiegătoiiul bunei creştere, p. 69. 
I b i d e m, p. 87i. 

I b i d e m, p. 63. 
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tîmplări afară de rînduială se poate întrebuinţa ca mijlocire 
îndreptătoare şi de rău abătătoare" 

O altă problemă pedagogică despre care găsim idei valo¬ 
roase în paginile Diregătoriului este cea . a legăturii dintre 
şcoală şi familie. 

Părinţii — afirmă Bojincă — trebuie să se îngrijească să pro¬ 
cure copiilor cărţile şi rechizitele necesare, iar după ce aceştia 
învaţă a citi, să le cumpere cărţi cu „istorii frumoase şi învăţă¬ 
turi morale*. De asemenea, părinţii vor veghea ca fiii lor să 
nu lipsească de la şcoală, fiindcă dacă copiii vor absenta de 
mai multe ori se vor obişnui ^ă.nu-şi mai facă lecţiile şi vor 
pierde plăcerea de a merge la şcoală. In zilele cînd copiii n-au 
şcoală e bine să li se lase şi timp pentru joacă, dar să-i obiş¬ 
nuiască să-şi facă temele şi să deprindă unele munci din gos¬ 
podărie, potrivite cu puterile lor. Copiii vor fi îndrumaţi să-şi 
păstreze lucrurile şi chiar să confecţioneze singuri lucruri noi, 
fiindcă astfel vor învăţa să preţuiască lucrurile primite de la 
părinţi şi se vor deprinde şi cu munca. în timpul jQÎt copilul se 
găseşte în familie cade în sarcina directă a părinţilor forma¬ 
rea deprinderilor de comportare frumoasă, continuînd opera 
şcolii, în-'.răţcitorul n-ar putea urmări purtarea tuturor ele^irilor 
săi cînd aceştia nu sînt la şcoală. 

Unii părinţi trimit copiii la şcoală, dar nu se mai intere¬ 
sează de ei dacă învaţă sau nu, dacă se poartă frumos sau nu. 
Asemenea părinţi nu procedează bine. Tot greşit procedează 
şi părinţii care spun în faţa copiilor .vorbe urîte despre în¬ 
văţător. Dar şi mai greşit procedează e^cei părinţi care lăsîn- 
du-se influenţaţi de ceea ce spun copiii care au fost pedepsiţi 
de învăţător, merg cu copiii la şcoală şi în faţa acestora aduc 
învăţătorului fel de fel de insulte. Bojincă atrage atenţia pă¬ 
rinţilor să nu se încreadă prea uşor în ceea ce spun copiii, 
fiindcă adesea plîngerile acestofa sînt înşelătoare. El sfătu¬ 
ieşte pe părinţi ca în cazul cînd copiii se plîng de purtarea în¬ 
văţătorului lor, să meargă ei înşişi la învăţător şi să se inte¬ 
reseze de abaterile copilului, apoi venind acasă, să mustre pe 
copil pentru acea purtare şi să nu le admită nicidecum min¬ 
ciunile ®®. 


** Damaschin Bojincă, Diiegătoriul bunei creştere, p. 87—88. 
** I b 1 d e m, p. 78—79. 
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Ideile pedagogice expuse de Bojincă în paginile Diregâtoriu- 
lui sînt în majoritatea lor la nivelul celor care circulau în acea 
perioadă în Apus, iar unele — cum ar fi cele privind legătura 
şcolii cu familia —■ sînt originale. Ideile pedagogice pe care 
le-a găsit în pedagogia apuseană le-a adaptat condiţiilor eco¬ 
nomice, sociale şi culturale în care trăiau românii din Tran¬ 
silvania şi Banat în prima jumătate a secolului al XlXrlea. » 
Meritul lui Bojincă mai constă şi în aceea că unele idei peda¬ 
gogice pe care le prezintă în cartea sa au la bază prelucrarea 
critică a unei experienţe educative îndelungate, pe care a 
observat-o în practica familiilor româneşti bine cunoscute lui. 

Ideile pedagogice ale lui Bojincă nu depăşesc însă limitele 
luminismului de tip austriac. 

Am arătat mai înainte că din anul 1832 Bojincă a activat în 
Moldova, unde a deţinut diferite funcţii. în anul 1844, la pro¬ 
punerea Epitropiei învăţăturilor publice, s-a alcătuit o comi¬ 
sie oare să cerceteze starea şcolilor din Moldova şi să propună 
măsuri de îmbunătăţire. Au fost solicitaţi mai mulţi profesori 
care să-şi spună părerea în această problemă, printre ei şi 
D. Bojincă- Bojincă a studiat temeinic situaţia învăţămîntului 
şi a înaintat comisiei un Mernoriu piivitcr ia. starea şi organi- 
7area învâţămîntului public în Moldova la 1845^°. Autorul 
Memoriului prezintă principalele piedici care stau în calea 
dezvoltării învăţămîntului public din Moldova şi propune mă¬ 
suri corespunzătoare. Din Memoriu se desprind totodată şi 
părerile sale cu privire la unele probleme pedagogice. 

O piedică în dezvoltarea învăţămîntului, arată Bojincă, o 
constituie schimbările prea dese care au loc în şcoală. Planul 
de învăţămînt, programele, organizarea sistemului de învăţă- 
mînt „ar trebui să se aşeze cu nestrămutare pe un curs măcar 
de 12 ani". Dar în loc de aceasta, în fiecare an vin noi reforme, 
noi măsuri de organizare, ceea ce stinghereşte şi pe profesori 
şi pe elevi. 

„Lipsa cărţilor scolastice tipărite" era, de asemenea, o pie¬ 
dică pentru dezvoltarea învăţămîntului. Elevii neavînd cărţi 
erau nevoiţi să transcrie cursurile, pierzînd astfel mult timp. 
Acest timp ar fi putut fi folosit mai bine dacă tineretul ar fi 


8“ Folosim textul tipărit în ziarul „Dacia", nr. 212, din 29 dec. 1941, Ti¬ 
mişoara. 
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citit cărţi, dacă ar fi meditat asupra lor, sau dacă ar fi învăţat 
limbi străine, arată Bojincă. 

După părerea sa, dezvoltarea învăţămîntului era stînjenită 
şi de faptul că mulţi tineri care nu terminaseră şcoala înce¬ 
pută erau angajaţi totuşi în diferite posturi. Aceasta constituia 
un rău îndemn şi pentru ceilalţi, de a nu studia pînă la capăt. 

In Memoriul său Bojincă insistă şi asupra unei alte piedici 
în dezvoltarea învăţămîntului: alegerea defectuoasă a inspec¬ 
torilor şcolari. în aceste posturi, arată el, sînt numiţi adesea 
oameni de naţionalitate străină, care n-au niciun interes „pen¬ 
tru binele naţiei şi al patriei". Ei urmăresc să-şi asigure ca¬ 
riera şi să plaseze în slujbe şi pe alţi „connaţionalişti ai lor". 
Dar răul cel mai mare pe care-1 fac aceştia este că seamănă în 
tineret „idei dispreţuitoare limbii naţionale", susţinînd că 
aceasta ar fi săracă, „neîndemînatică" şi „neîndestulă" spre 
a se face prin ea învăţămînt temeinic. Bojincă este un susţină¬ 
tor înflăcărat al învăţămîntului în limba română, ca şi G. Lazăr 
şi G. Asachi. El arată că deşi „limba română este mai săra¬ 
că decît latina, elina, franceza sau germana, totuşi are destule 
cuvinte încît în ea să se poată preda cu succes orice ştiinţă, 
cum dovedesc rezultatele bune cu care^ s-au predat şi pînă 
acum filozofia, dreptul, matematica, fizica, etc". Numai cine 
nu cunoaşte această limbă sau nu cunoaşte ştiinţa pe care 
vrea s-o predea, numai acela o găseşte săracă şi neîndemî¬ 
natică. în sprijinul tezei sale Bojincă aduce şi un argument psi¬ 
hologic : „dacă limba_ este organul şi mijlocul împărtăşirii 
ideilor şi prin urmare ^ învăţăturii ştiinţelor, apoi orişicine 
poate pricepe că cu cît mijloacele împărtăşirii ideilor noastre 
ne vor fi mai cunoscute, cu atît mai uşoară va fi împărtăşirea 
ideilor". Numai cine nu- doreşte luminarea neamului şi propă¬ 
şirea învăţăturii, numai duşmanii binelui şi înaintării naţiei 
şi patriei moldovene susţin că învăţătura să se facă într-o altă 
limbă decît cea naţională, — conchide Bojincă. Poziţia lui este 
cea a unui patriot înflăcărat, care respinge cu indignare afir¬ 
maţiile şi insinuările celor care dispreţuiau limba şi poporul 
român. „Care este dar acea înaltă şi mai presus de mintea ome¬ 
nească ştiinţă care nu s-ar putea în limba naţională învăţa sau 
nu s-ar putea cuprinde de mintea românească?", întreabă Bo¬ 
jincă. 



Tot în Memoriul său menţionează şi alte piedici ale dez¬ 
voltării învăţămîntului; „grămădirea a prea multe obiecte de 
învăţături în clasele colegiale", insuficienta pregătire a inspec¬ 
torilor şcolari spre a îndruma cadrele didactice, lipsa unor 
cărţi potrivite pe care tineretul să le citească în afara lecţiilor, 
lipsa unei tipografii *unde să se tipărească manuscrisele profe¬ 
sorilor, traduceri, manuale. 

* 

Din cele arătate se constată că gîndirea pedagogică din Ba¬ 
nat din prima jiunătate a secolului al XlX-lea a pus în circu¬ 
laţie niulte idei progresiste cu privire la educaţie şi învăţă- 
mînt, care au exercitat o puternică influenţă asupra şcolii. 
Gînditorii ale căror concepţii pedagogice le-am cercetat au 
pus un accent deosebit pe educaţia patriotică a tineretului, pe 
cultivarea dragostei faţă de limba română, văzînd în aceasta 
un element al unităţii naţionale^ 

Ei militează pentru un învăţtoînt practic, recomandă învă¬ 
ţarea de meserii, economia, stupăritul, punînd astfel şcoala în 
slujba ridicării econoipice a maselor. 

Deosebit de clară apare concepţia lor cu privire la caracte¬ 
rul educativ al învăţămîntului. Şcoala nu tnisbuie să dea nu¬ 
mai oameni învăţaţi, ci şi oameni morali, virtuoşi, oaje să ştie 
cum să se comporte în viaţă. 

O altă idee comună la toţi gînditorii bănăţeni cu preocupări 
pedagogice este cea a rolului pe care-1 are familia în educaţie. 
In lucrările lor se dau sfaturi părinţilor cum să-şi crească şi 
să-şi educe copiii. 

In sfîrşit, o idee pedagogică deosebit de importantă din 
punct de vedere teoretic, susţinută jrfe aceşti gînditori, este 
cea despre marile posibilităţi pe oare le are educaţia în forma¬ 
rea oamenilor, despre rolul deosebit pe oare îl are şcoala pen¬ 
tru ridicarea culturală, şi economică a poporului. 

Aceste idei pedagogice circulau în întreaga Europă din acea 
vreme. Dar circulau în acelaşi timp şi idei greşite cu privire 
la educaţie. Meritul pedagogilor bănăţeni amintiţi este că s-au 
raliat concepţiilor progresiste ale vremii, au susţinut cu argu_- 
mente proprii valabilitatea acestor idei şi s-au străduit să le 
aplice în practica educativă. 

încrederea în puterea raţiunii umane, lupta contra supersti¬ 
ţiilor, cerinţa de a se respecta drepturile naturale ale omului, 
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de a se acorda drepturi egale tuturor naţionalităţilor, de a se 
face învăţămîntul în limţja maternă, de a se îndepărta pedep¬ 
sele fizice în educaţia copiilor sînt trăsături caracteristice gîn- 
dirii luministe, pe care le găsim şi la pedagogii bănă¬ 
ţeni amintiţi. 

Gîndirea pedagogică din acest timp nu este însă progre¬ 
sistă pînă la capăt, are şi limite. Se consideră în mod greşit că 
— de pildă — îmbunătăţirea situaţiei economice a maselor ar 
depinde numai de însuşirea cunoştinţelor, de progresul cultural 
al societăţii, fără a se lua în consideraţie rolul determinant pe 
care-1 au condiţiile vieţii materiale asupra dezvoltării socife- 
tăţii. 

Totuşi gîndirea pedagogică din acest timp reprezintă un pas 
însemnat în trecerea de la învăţămîntul religios feudal la cel 
realist burghez. Orientarea dată conţinutului învăţămîntului, 
metodelor de predare, atitudinii faţă de elevi, dovedesc o con¬ 
cepţie nouă cu privire la educaţie. învăţătorii şi profesorii nu 
se mai consideră simpli transmiţători de cunoştinţe, ci mili¬ 
tanţi culturali în mijlocul maselor. Ei se preocupă să difuzeze 
în mase cunoştinţe ştiinţifice, să dea îndrumări politice şi so¬ 
ciale şi ,să|, formeze atitudini, cetăţeneşti,,,corespunzătoare 
vremiL einuiit a inuive. ,iLr""arY luij 



III 


ŞCOALA ŞI GINDIREA PEDAGOGICA DIN BANAT 
IN PERIOADA 1848—1867 

1. SITUAŢIA ECONOMICA, POLITICO-SOCIALĂ ŞI CULTURALĂ 


Revoluţia burghezo-democratică din 1848 din Transilvania 
şi Banat a reprezentat o cotitură în viaţa economică, socială 
şi culturală a acestor provincii. 

Condiţiile obiective şi subiective ale revoluţiei se creaseră 
şi se maturizaseră încă din deceniile anterioare. Elementele 
burgheze se întăriseră treptat. Se intemeiaseră şi sa dezvolta¬ 
seră manufacturi textile, mori de hîrtie, tăbăcării, fabrici de 
spirt, cărămidării etc. Unii maiştri, fără a mai ţine seama de 
regulamentul breslelor de a nu lucra cu mai mult de trei calfe, 
angajaseră în atelierele lor cîte 10—12 lucrători. 

în acest timp se dezvoltase şi industria extractivă. S-a mărit 
capacitatea minelor mai vechi şi s-au deschis altele noi, ceea 
ce face să crească numărul muncitorilor. Astfel, în Banat, la 
Rusca, erau topitorii şi turnătorii de plumb şi fier, unde lu¬ 
crau pînă la 4 000 de oameni. De asemenea, extracţia de „căr¬ 
buni de piatră" ia un mare avînt. S-a început construirea pri¬ 
mei linii ferate din Transilvania, linia Oraviţa-Baziaş, pe care 
urma să se transporte în primul rînd produse miniere spre 
Dunăre. 

Schimbări însemnate se produseseră şi în agricultură. Cres- 
cînd cererea de produse agricole, unii moşieri încep să folo¬ 
sească maşini agricole şi muncă salariată, spre a obţine recolte 
mai bogate. Aceştia erau însă puţini. Cei mai mulţi moşieri, 
pentru a mări producţia pe moşiile lor, intensifică metodele 
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feudale de exploatare, impun ţăranilor o cantitate mai mare 
de muncă. Se ascut astfel şi mai mult contradicţiile dintre no¬ 
bilime şi ţărănimea exploatată. 

în afară de aceste contradicţii sociale s-au accentuat şi con¬ 
tradicţiile naţionale. Curtea de la Viena proteja industria din 
Austria propriu-zisă şi din Boemia. Industria din Transilvania 
şi Banat nu era ajutată să se dezvolte, socotindu-se că aceste 
provincii trebuie să rămînă în primul rînd furnizoare de pro¬ 
duse alimentare şi de materii prime, cit şi pieţe de desfacere 
pentru produsele industriale din provinciile mai dezvoltate. 
Politica dusă de Curtea de la Viena de a ţine în inferioritate 
economică Transilvania şi Banatul a făcut să crească aversiu¬ 
nea burgheziei şi ţărănimii române faţă de Austria. 

Se crease astfel starea revoluţionară necesară pentru izbuc¬ 
nirea revoluţiei. De aceea, cînd în 13 martie 1848 izbucneşte 
revoluţia la Viena, aceasta a găsit terenul pregătit şi în curînd 
revoluţia se extinde şi în diferitele provincii ale imperiului 
austriac. Curtea de la Viena este nevoită să facă unele con¬ 
cesii şi promite să dea o nouă constituţie, cu orientare mai 
democratică. La 15 martie revoluţia cuprinde şi Ungaria. Con¬ 
ducătorii revoluţiei proclamă egalitate în drepturi pentru toţi 
cetăţenii indiferent de naţionalitate şi religie, desfiinţarea pri¬ 
vilegiilor feudale, desfiinţarea iobăgiei, libertatea tiparului şi 
a întrunirilor etc. Dieta ungară din Pojop (Bratislava) sub pre¬ 
siunea evenimentelor votează la 18 martie 1848 o serie de legi 
cu caracter progresist. Ele prevedeau înlăturarea absolutismu¬ 
lui habsburgic, înlăturarea relaţiilor feudale de producţie. Se 
prevedea ca toţi cetăţenii să se bucure de drepturi egale, se 
desfiinţa privilegiul nobilimii de a nu plăti dări, se desfiinţau 
robotele, dijma şi alte prestaţii ale ţărănimii, foştii iobagi de¬ 
veneau stăpîni pe ,,sesiile" pe care le munceau, iar proprieta¬ 
rul (nobilul) era despăgubit de către stat. 

De teama agravării situaţiei împăratul de la Viena a sancţio¬ 
nat aceste legi. 

Legile din martie 1848 aduc schimbări importante, dar nu 
sînt consecvent revoluţionare. Ele oglindesc limitele impuse 
de interesele nobilimii mici şi mijlocii, participantă la revo¬ 
luţie. Astfel, guvernul se compune numai din reprezentanţi ai 
nobilimii mari şi mijlocii, iar dreptul de vot îl aveau toţi no¬ 
bilii, pe cînd dintre ţărani, meseriaşi şi comercianţi, numai cei 
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cu o situaţie materială bună ; aceasta în fapt lipsea de dreptul 
de vot aproape 90% din populaţia ţării. Revendicările sociale 
ale maselor populare nu erau ţinute în seamă. Hotărîrea Die¬ 
tei din Cluj din 17/29 mai de a anexa Transilvania Ungariei şi 
de a menţine anexarea Banatului şi a provinciilor din Par- 
tium fără a consulta poporul era antidemocratică şi burghezia 
română nu a aprobat-o, creîndu-se astfel breşe adînci în ta¬ 
băra participanţilor la revoluţie. De altfel nici poziţia burghe¬ 
ziei române n-a fost unitară faţă de ţelurile revoluţiei. De- 
mocraţii-revoluţionarî (Avram lancu, A. Papiu Ilarîan) cereau 
drepturi sociale şi naţionale pentţu români f liberalii demo¬ 
craţi (G. Bariţiu, T. Cipariu) militau pentru desfiinţarea feu¬ 
dalismului, dar pe calea reformelor legale,- curentul retro¬ 
grad (A. Şaguna) voia să facă politica Vienei. 

Burghezia era divizată şi pe naţionalităţi. Astfel, în Banat 
era burghezia română, sîrbă, maghiară, germană. Din cauza 
fricţiunilor naţionale burghezia n-a acţionat unitar faţă de no¬ 
bilimea feudală şi faţă de absolutismul austriac. Atitudinile 
divergente şi confuze faţă de ţelurile revoluţiei au fost ali¬ 
mentate şi de inconsecvenţele burgheziei maghiare. Pe de o- 
partcs ea lupta pentrj. înlăturarea absolutismului austriac şi a 
nobilimii reacţionare, iar pe de altă parte voia să anexeze 
Transilvania la Ungaria şi să deznaţionalizeze pe cetăţenii de 
alte naţionalităţi, deşi aceştia constituiau majoritatea popu¬ 
laţiei din Ungaria. 

Cele mai progresiste tendinţe ale revoluţiei erau susţinute 
de intelectuali, de „inteligenţă" : profesori, ziarişti, avocaţi, 
artişti, scriitori, studenţi. Ei erau entuziaşti susţinători ai idei¬ 
lor de egalitate, libertate şi frăţie, puse în circulaţie de revo- 
luţia:-franceză. 

Revoluţia de la 1848 din Transilvania şi Banat, ca şi cea din 
Ţara Românească şi Moldova, a zguduit din temelii vechea 
orînduire feudală şi a marcat începutul unei noi epoci în dez¬ 
voltarea economică, socială şi naţională a românilor. „Plămă¬ 
dite în condiţii asemănătoare, desfăşurîndu-se în aceeaşi pe¬ 
rioadă, proclamînd ţeluri comune, evenimentele revoluţionare 
din 1848 au avut un caracter unitar în toate ţările române j în 
centrul lor se afla pretutindeni desfiinţarea servituţilor feu¬ 
dale şi eliberarea ţărănimii iobage, introducerea libertăţilor 
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democratice burgheze, scuturarea dominaţiei străine şi reali¬ 
zarea unităţii şi independenţei naţionale" *. 

Românii din Transilvania şi Banat, ca şi celelalte naţionali¬ 
tăţi oprimate din imperiul austriac, au revendicat în primul 
rînd independenţa naţională. Obţinerea independenţei naţio¬ 
nale era baza pentru obţinerea de libertăţi sociale, politice 
si culturale. în marea adunare de la Blaj, din 3—5 măi 1848, 
se cerea independenţa naţiunii române, dreptul de a fi repre¬ 
zentată în dieta ţării în proporţie cu numărul său, indepen¬ 
denţa bisericii române, desfiinţarea iobăgiei, libertatea indus¬ 
trială şi comercială, desfiinţarea breslelor, libertatea cuvîntului, 
desfiinţarea cenzurii, libertatea adunărilor, dreptul naţiunii 
române de a-şi organiza gărzi naţionale proprii, înfiinţarea 
de şcoli elementare româneşti în toate satele şi oraşele, în¬ 
fiinţarea de gimnazii, institute militare şi tehnice, precum şi 
a unei universităţi române întreţinută din bugetul statului, 
impozit proporţional cu averea fiecăruia. 

Românii din Banat, în frunte cu Eftimie Murgu, cereau să 
se formeze o provincie independentă a Banatului timişan, un 
„căpitănat" care să aibă administraţie şi conducere româ¬ 
nească, înfiinţarea unei armate populare române al cărei co¬ 
mandant să fie Muigu. De asemenea, se cerea ca episcopii 
sîrbi din Banat să fie înlocuiţi cu episcopi români, ca biserica 
şi şcoala românească să nu mai rămînă sub ordinele mitropo¬ 
liei sîrbeşti, iar în şcoli, în administraţie, în justiţie, să se 
folosească limba română 2. 

Românii din Transilvania şi Banat au socotit că indepen¬ 
denţa naţională şi drepturile sociale, politice şi culturale le 
vor obţine mai uşor alăturîndu-se revoluţionarilor maghiari. 
Curînd însă românii şi-au dat seama că guvernul revoluţio¬ 
nar maghiar nu rezolvă nicîunul din dezideratele lor şi că 
nici n-are de gînd să le rezolve. Aceasta a îndepărtat pe români 
de revoluţionarii maghiajri şi a slăbit forţa mişcării revolu¬ 
ţionare. 

Atitudinea românilor bănăţeni faţă de evenimentele ditt 
1848—1849 a fost determinată şi de alţi factori. Ţărănimea 
bănăţeană — ne referim la Banatul cameral — era exploa- 


’Nicolae Ceauşescu, 120 de ani de Ia revoluţia din 1848, Editura 
Politică, Bucureşti, 1968, p. 6. 

^ „Amicul poporului", nr. 9, din 22 iunie/3 iulie 1848. 


^ — Contribuţii la istoria învătămîntului românesc 
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tată de moşieri şi lipsită de pămînt, ca şi ţărănimea din Tran¬ 
silvania. Iată, de exemplu, care era situaţia din comitatul Ca- 
raş, înainte de 1848. Acest comitat avea o populaţie de 219 191 
locuitori, dintre care 191 361 erau români, iar ceilalţi 27 830 
erau de alte naţionalităţi: germani, croaţi, maghiari, evrei. 
Suprafaţa de pămînt cultivabil în comitat era de 428 087 iu- 
găre. Din acest pămînt, cei 1 374 de nemeşi stăpîneau 275 116 
iugăre, adică 65% din totalul pămîntului cultivabil, iar cei 
217 457 ţărani stăpîneau doar 150 972 iugăre, adică 35%. Ne¬ 
meşii erau în majoritate de naţionalitate maghiară sau ma¬ 
ghiarizaţi. Tot de naţionalitate maghiară erau şi reprezentanţii 
autorităţilor din conducerea comitatului ®. Legile promulgate 
de guvernul maghiar după 15 martie 1848 n-au schimbat si¬ 
tuaţia existentă. Abuzurile feudalilor continuau ca şi Înainte, 
iar în unele locuri chiar s-au agravat, ceea ce declanşează 
mişcări ţărăneşti în multe comune bănăţene : Herendeşti, 
Oloşag, Tincova, Honorici, Găvojdia, Sălbăgel, Fîrliug, Lăpuş- 
nic, Dragomireşti, Valcani, lam, Comloş. 

In anii revoluţiei guvernul şi parlamentul maghiar au refu¬ 
zat să acorde românilor drepturi cetăţeneşti, libertate naţio¬ 
nală şi bisericească. Mai mult chiar. Organele administrative 
magiîiare au în.cercat să reicmîeze cu forţa, tineri români care 
să lupte în gărzile naţionale maghiare şi au intensificat asupri¬ 
rea ţărănimii române, ceea ce a provocat revolte în multe 
sate: Pogăneşti, Bocşa, Dognecea, Zăgujeni, Zorlenţ, Lugo- 
jel, Duleu, Topolovăţul Mare, Bara, Pădureni, Dubeşti, Sacul, 
Hodoş, Ghilad, Făget şi altele în asemenea condiţii masele 
populare române, din Banat nu puteau lupta alături de revolu¬ 
ţionarii maghiari. 

Românii din Banat au revendicat mai insistent decît cei din 
Transilvania independenţa bisericească. încă de la sfîrşitul 
veacului al XVII-lea, biserica română din Banat devenise de¬ 
pendentă de ierarhia sîrbească. în bisericile şi în şcolile 
din satele româneşti începe să se introducă limba sîrbă. Dacă 
românii ar fi reuşit să aibă o biserică naţională independentă, 
s-ar fi ajuns şi la o şcoală naţională cu limba de predare ro¬ 
mână, fiindcă prin Regulamentul iliric din 1776 se stabilea ca 


^ I. D. S u c i u, Revoluţia de Ia 1848 — 1849 în Banat, Editura Acade¬ 
miei R. S. România, 1968, p. 28—29. 

■* I. D. S u c i u, Op. cit., p. 128—-143 şi 171—183. 
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şcolile din Banat să fie controlate şi îndrumate de către re¬ 
prezenta aţii bisericii. Aşa se explică de ce revoluţionarii bă¬ 
năţeni au insistat asupra independentei bisericeşti şi nu s-au 
alăturat revoluţionarilor sîrbi. Deci românii bănăţeni n-au 
putut fi în revoluţie nici alături de habsburgi, nici de unguri, 
nici de sîrbi. Pe drept cuvînt se spune că dacă erau întrebaţi 
cu cine ţin, ei răspundeau : „noi ţinem cu noi", adică cu po¬ 
porul român [...]. 

Studiile recente asupra revoluţiei de la 1848—1849 din 
Banat scot în evidentă că revoluţionarii bănăţeni în frunte 
cu Eftimie Murgu, Aloisiu Vlad, Axentie Bojincă, Ştefan loa- 
nescu, Dimitrie Stoichescu, Nicolae Tincu Velea, Nicolae Bo¬ 
jincă şi alţii, au urmărit un scop bine determinat şi anume 
emanciparea politică şi bisericească a Banatului şi unirea lui 
cu Transilvania, Tara Românească şi Moldova, precum şi 
emanciparea totală a ţărănimii prin împărţirea pămînturilor 
moşiereşti. Alăturarea românilor la revoluţia maghiară era un 
mijloc de a scăpa de dominaţia habsburgică şi un prim pas 
spre realizarea năzuinţelor poporului român ®. 

■Ii 

_ ]t l[ Cliurj / Ceii'itr'.l ,, .,.1, 

După cum se observă, dintre revendicările formulate de ro¬ 
mâni nu lipseau cele culturale. Burghezia română, sub influenta 
luminismului, voia ca poporul să aibă cît mai multe şcoli cu 
limba de predare română. Dar revendicările românilor n-au 
fost aprobate. Sub presiunea nobilimii maghiare, care deţi¬ 
nea în camera deputaţilor din Pesta cele mai multe locuri, 
ceea ce făcea ca această Cameră să nu se deosebească prea 
mult de vechile Diete — s-a mers pe linia deznaţionalizării 
cetăţenilor nemaghiari. Dintre cei 450 de deputaţi, români 
erau numai 17. Deputaţii români, printre care Eftimie Murgu, 
Aloisiu Vlad, Sigismund Pop, au ridicat de mai multe ori cu- 
vîntul în Camera deputaţilor şi în adunări publice, spre a cere 
respectarea drepturilor naţiunii române. 

Unii dintre deputaţii români au apărat cu îndrăzneală, pe 
baza unor argumente puternice, dreptul fiecărei naţiuni de 
a avea şcoală în limba sa. Astfel, în legătură , cu legea învă- 
tămîntului propusă în dezbaterea Camerei, la 26 iulie 1848 de- 


^ I. D. S u c i u. Op. cit., p. 83 şi 63. 
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putatul Sigismund Pop în cuvîntarea sa se adresa deputaţi¬ 
lor maghiari: „întreb pre acei ce poftesc ca limba mumească 
să fie scoasă din şcoală, cum le-ar plăcea cînd s-ar cere ca 
limba dînşilor să fie scoasă din şcoală ?“ ®. 

Revoluţia a fost înfrîntă. Contradicţiile existente în rîndul 
conducătorilor ei şi în special atitudinea antidemocratică a 
nobilimii maghiare de a nu renunţa la poziţiile ei dominante 
din viaţa economică şi politică au făcut ca avîntul revolu¬ 
ţionar al maselor să slăbească, ele văzîndu-se înşelate în aş¬ 
teptările lor. 

Deşi înfrîntă, totuşi revoluţia din 1848—1849 a avut urmări 
importante în viaţa popoarelor din imperiul austriac. Desfiin¬ 
ţarea iobăgiei, abolirea privilegiilor feudale, recunoaşterea 
naţiunii române ca egală în drepturi cu celelalte naţiuni sînt 
cuceriri peste care nu va mai trece nici reînscăunarea abso¬ 
lutismului habsburgic. Contactul stabilit între revoluţionarii 
români din Ţara Românească, Moldova, Transilvania şi Ba¬ 
nat — Nicolae Bălcescu, Eftimie Murgu, Cezar Bolliac, G. Ba- 
riţiu. Avram lancu, Alecu Russo, Simion Bărnuţiu, A. Trebo- 
niu Laurian şi alţii — a întărit tendinţele spre unirea politică 
a românilor într-un stat naţional român. Lllbr Clu' 

Un loc central în mişcarea revoluţionară de la 1848 l-a avut 
lupta maselor pentru eliberarea de sub dominaţia străină. 
,,în rîndul tuturor păturilor populaţiei, dar mai ales în rîndul 
intelectualităţii, se afirma puternic conştiinţa frăţiei români¬ 
lor din cele trei state despărţite, sentimentul necesităţii im¬ 
perioase a unirii ţărilor române" 

Revoluţia de la 1848—1849 a însemnat un pas înainte şi în 
problemele învăţămîntului. Ministru al cultelor şi al instruc¬ 
ţiunii publice a fost losif Edtvbs, profesor cu vederi înaintate, 
ataşat cadrelor didactice. El convoacă primul congres al în¬ 
văţătorilor din Ungaria, în care s-au dezbătut probleme ale 


' „Amicul poporului", nr. 13 din 19/31 august 1848. Ziarul a avut în 
tot timpul apariţiei sale o atitudine progresistă, a sprijinit cauza revo¬ 
luţiei. în acest ziar se publicau ştiri şi despre mersul revoluţiei din 1848 
din Ţara Românească şi Moldova, cu clară simpatie şi înţelegere pentru 
revoluţionari, pentru conducătorii lor şi pentru ideile social-politice ale 
acestora. 

' Nicolae Ceauşeseu, 120 de anî de la revoluţia din 1848, Edi¬ 
tura politică. Bucureşti, 1968, p. 9. 
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„Amicul poporului 



învăţămîntului. Printre altele s-a cerut ca învăţătorii, fără 
deosebire de naţionalitate şi confesiune, să devină funcţio¬ 
nari de stat, să depindă numai de autorităţile de stat şi să 
fie salariaţi ai statului. De asemenea, s-a cerut ca proiectele 
de legi privitoare la învăţămînt să fie pregătite şi dezbătute 
în adunările învăţătorilor şi numai după aceea să fie prezen¬ 
tate spre dezbatere şi votare_în Dieta ţării. Tot în timpul re¬ 
voluţiei din 1848 se acordă învăţătorilor dreptul de a vota şi 
a fi aleşi deputaţi. Directorul şcolilor din comitatul Caraşu- 
lui, Maxim Pascu, atrăgea atenţia învăţătorilor de a folosi 
bine acest drept ce le-a fost acordat: „aşa dară vă povăţuiesc 
ca dreptul acesta să-l întrebuinţaţi spre folosul vostru şi să 
nu daţi loc linguşitorilor" ®. 

In timpul cît conducerea politică şi administrativă a Unga¬ 
riei a fost în mîinile revoluţionarilor, s-a urmărit să se intro¬ 
ducă şi în şcoli un spirit democratic. în şcolile din provincia 
civilă a Banatului această orientare democratică a căutat să 
o introducă Vincenţiu Babeş, numit de guvernul re¬ 
voluţionar director al districtului literar al Caransebeşului cu 
sediul la Lugoj. 

Dcispi e: racîsurile luate des Babeş în această direcţie vom re¬ 
lata în alt loc. 

După înfrîngerea revoluţiei din 1848—1849, în întregul im¬ 
periu habsburgic s-a reintrodus absolutismul austriac. Con¬ 
ducerea provinciilor este încredinţată unor guvernatori mili¬ 
tari, se decretează starea de asediu, se introduce cenzura, 
se măreşte numărul poliţiştilor şi jandarmilor, se reprimă orice 
năzuinţă şi mişcare naţională. întreaga putere politică este 
concentrată de guvernul din Viena, care se baza pe aristo¬ 
craţia austriacă şi maghiară. Cei care participaseră la revoluţie 
sînt căutaţi şi arestaţi, mulţi dintre ei fiind apoi condamnaţi 
la închisoare şi chiar la moarte. în justiţie şi în învăţămînt se 
impune oa limbă oficială limba germană şi se promovează o 
politică de germanizare forţată a naţionalităţilor conlocui¬ 
toare. 

Curtea de la Viena şi-a dat însă seama că revoluţia din 
1848 a lăsat urme adînci în conştiinţa oamenilor. Ea este ne¬ 
voită să recunoască unele cuceriri ale maselor. Astfel, prin 


® Circulara din 13 aprilie 1848. 
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patentele din anii 1853—1854 s-a recunoscut trecerea pămân¬ 
turilor urbariale în proprietatea ţărănimii. Patenta din 1853, 
care privea şi Banatul, arăta că iobagii sînt eliberaţi prin răs¬ 
cumpărare de către stat şi pământul găsit în folosinţa lor intră 
definitiv în proprietatea lor. Prin această reglementare, pro¬ 
prietatea feudală era transformată în proprietate burgheză, 
ceea ce va determina trecerea spre o agricultură de tip capi¬ 
talist. Pe moşiile mari începe să se lucreze cu argaţi, cu ţă¬ 
rani plătiţi, deci cu munca salariată. Unele moşii sînt aren¬ 
date capitaliştilor. 

Schimbări importante se produc şi în industrie. Guvernul 
habsburgic creează largi posibilităţi de dezvoltare industriei 
austriece, în detrimentul industriilor celorlalte naţionalităţi. 

în 1854 se formează societatea Staatseîsenbahngesellschaît 
(Societatea căilor ferate de stat) în vederea exploatării mi¬ 
nelor de fier din jurul Oraviţei, Bocşei Montane şi Sascăi, iar 
în 1855 s-a înfiinţat Societatea economică a uzinelor de fier 
din Transilvania şi Banat, de care ţineau şi uzinele din Rus- 
chiţa şi Ferdinand (azi Oţelul Roşu). Aceste societăţi erau 
formate cu capital austriac. 

Caj>italul axitohton, proveriifc mai ales din producţia, cerea¬ 
lieră, a fost investit mai mult în Întreprinderi industriale ali¬ 
mentare : mori, fabrici de spirt etc. S-au creat, de asemenea, 
cîteva Întreprinderi chimice, ca fabrici de stearină şi lumi¬ 
nări, de săpun şi ulei, de acid sulfuric şi parafină, la Timişoara, 
Oraviţa, Moldova Nouă, Steierdorf. 

Dezvoltarea reţelei de căi ferate şi a telecomunicaţiilor 
a contribuit la intensificarea comerţului dintre Austria şi 
Banat, 

Schimbările economice produse după revoluţia din 1848 
se reflectă şi în structura de clasă a populaţiei. Are loc un 
proces de diferenţiere a ţărănimii, clasa cea mai numeroasă. 
Apare o pătură de ţărani înstăriţi, care împreună cu negus¬ 
torii, notarii, preoţii, primarii şi o parte din învăţătorime al¬ 
cătuiesc burghezia satelor. Cei mai mulţi ţărani sînt săraci sau 
sărăcesc, pentru că nu aveau nici pământ de ajuns şi nici in¬ 
ventar agricol spre a cultiva bine pămîntul. 

In perioada 1849—1867, o dată cu dezvoltarea industriei 
s-a dezvoltat şi proletariatul. Prin desfiinţarea iobăgiei mulţi 
ţărani deveniţi liberi sînt nevoiţi să-şi vîndă forţa de muncă 
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în industrie. O altă parte din proletariat provine din foştii 
meseriaşi, ruinaţi de producţia capitalistă. Pe la 1867, numă¬ 
rul muncitorilor industriali din Banat se ridica la circa 15 000. 
Cele mai importante centre muncitoreşti erau ; Anina, Re¬ 
şiţa şi Qraviţa. Ziua de muncă şi salariile erau fixate de pa¬ 
troni. Se lucra 12—16 ore pe zi. Un muncitor necalificat 
cîştiga abia 20 creiţari pe zi, cînd preţul unei pîini era de 
12 creiţari ®. Pentru a preveni unele mişcări ale muncitorilor în 
vederea îmbunătăţirii salarizării, se dau legi care prevăd pe¬ 
depse aspre contra celor care s-ar asocia spre a cere salarii 
mai mari şi condiţii de muncă mai bune. De asemenea, pentru 
a preveni formarea unor asociaţii muncitoreşti care să stîn- 
jenească în vreun chip interesele burgheziei, se promovează 
înfiinţarea unor asociaţii de ajutorare a muncitorilor sub 
supravegherea patronilor. Aşa se constituie la Timişoara, în 
anul 1851, Casa comună de ajutor de boală şi călătorie a tipo¬ 
grafilor. Asemenea asociaţii s-au înfiinţat şi la Anina şi 
Bocşa. Cînd unele din aceste asociaţii au început să lupte 
pentru interesele muncitorilor, autorităţile administrative le-au 
desfiinţat. Muncitorii au cerut însă insistent dreptul de a 
forma asociaţii de ajutor reciproc, scoase de sub supraveghe¬ 
rea patronilor. După anul 1860, au avut loc acţiuni muncito¬ 
reşti pentru un salariu mai bun, pentru condiţii de viaţă mai 
bune. Centrul acestor niişcări a fost Banatul, unde industria 
era nţai dezvoltată. Autorităţile au înfrînt aceste mişcări şi 
greve. Proletariatul nu era unit, nici suficient de organizat 
şi de orientat. Numai după întemeierea Internaţionalei I miş¬ 
carea muncitqrească se va consolida şi-şi va clarifica ţelurile 
şi mijloacele de luptă. 

Pierderea cîtorva bătălii în Italia, o acută criză economică 
şi agitaţiile interne au determinat Curtea de la Viena să re¬ 
nunţe la sistemul absolutist de guvernare şi să treacă la un 
sistem constituţional, aşa-zisul „regim liberal", care durează 
de la 1860 pînă la 1867. Prin diploma din 20 octombrie 1860 
se proclaină egalitatea cetăţenilor în faţa legilor, se garan¬ 
tează libertăţile religioase. In locul comandanţilor militari 
se revine la administraţia civilă. Fiecare ţară şi provincie ur- 


9 Istoria Roiţiărdei, IV, p. 423. 

•9 Bin istoria Transilvaniei, II, Bucureşti, Editura Academiei, R.S.R., 
p. 159. 
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mează să aibă dieta ei proprie, în a cărei competenţă vor 
intra problemele de administraţie, instrucţie, culte. Proble¬ 
mele de afaceri externe, finanţe, armată, rămîneau mai de¬ 
parte în seama guvernuluî central vienez. Dar şi această for¬ 
mulă de guvernare provoacă nemulţumiri, ^atul austriac 
adoptă o altă cale : înţelegerea cu burghezia şi moşierimea 
maghiară. Puterea de stat se împarte între clasele dominante 
din Austria şi cele din Ungaria, ceea ce va duce la realizarea 
statului dualist austro-ungar, 

2. ÎNVĂŢAMlNTUL ÎN PROVINCIA CIVUĂ 

Guvernul imperial din Viena a încercat să folosească re¬ 
vendicările bisericeşti şi şcolare ale românilor ca mijloace de 
a-şi asigura sprijinul lor. în anul 1850 episcopia din Blaj a 
fost ridicată la rangul de mitropolie şi s-au înfiinţat două 
episcopii noi, una la Gherla şi alta la Lugoj, în afara celei 
existente de mai mult timp la Oradea. Prin aceasta biserica 
română unită devenea independentă faţă de episcopia catolică 
din Strigon:iu.i]|Din aceleaşi considerente i:)olitice, la 8 iulie 
18^, episcopia de la Sibiu este ridicată la rangul de mitro¬ 
polie pentru românii ortodocşi, iar la Caransebeş se înfiin¬ 
ţează o nouă episcopie, în afară de cea existentă la Arad. 
Biserica română ortodoxă din Transilvania şi Banat devenea 
astfel autonomă faţă de mitropolia sîrbească din Carloviţ. 

în domeniul şcolar. Curtea de la Viena fiind convinsă că 
ierarhia romano-catolică, greco-catolică (unită) şi cea greco- 
răsăriteană (ortodoxă) îi este credincioasă, a convenit să lase 
pe seama bisericii organizarea, conducerea şi controlul şco¬ 
lilor poporale. în anul 1855 acest drept a fost acordat bisericii 
catolice, iar în anul 1862 a fost acordat şi bisericii ortodoxe. 
Prin ord mul iu :..6Z343 din ISJanuarie 1862 al consiliului .regesc 
unguresc'se arată £§ JrjşpecţS^^^^^ . greco-QLtp- 

doxe se'încre^inţ^ză în Banatul Timişan episcopului şi ,prtQ- 
ţimîi. In comunele din Banatul jplfovinciaî preotul locului este 
şTl^pectorul şcolii locale. El are datoria să controleze res¬ 
pectarea legilor şi orînduielilor şcolare, să supravegheze ca 
învăţătorul să-şi facă datoria la şcoală, să aplaneze conflic¬ 
tele ce s-ar ivi între învăţător şi comună sau între învăţă- 
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tor şi părinţi, să îndemne pe părinţi să-şi trimită copiii la 
şcoală şi comuna să-şi îndeplinească obligaţiile faţă de şcoală 
şi faţă de învăţător. Unde preotul va întîmpina dificultăţi, 
va cere ajutorul protopopului. 

Pe lîngă preot, în fiecare comună va fi şi un inspector mi¬ 
rean. Acesta se interesează de frecvenţa şcolarilor, se îngri¬ 
jeşte ca învăţătorul să-şi primească salariul la vreme, ca 
localul de şcoală să fie întreţinut în ordine şi curăţenie. 

Protopopul e inspector districtual. El controlează pe paroh 
ca să vadă dacă-şi îndeplineşte sarcinile de director local şi 
dacă predă religia în şcoală, inspectează şcolile spre a se con¬ 
vinge dacă învăţătorul foloseşte o bună metodă de predare, 
dacă îndeplineşte prevederile regulamentare, dacă are o pur¬ 
tare morală. De asemenea, el controlează comunele dacă au 
luat măsuri spre a asigura trimiterea copiilor la şcoală, dacă 
plătesc la timp salariile învăţătorilor, dacă inspectorii şco¬ 
lari locali mireni îşi îndeplinesc sarcinile, dacă localurile de 
şcoală sînt corespunzătoare, dacă şcoala are mobilierul necesar. 

Episcopul era inspector peste toate şcolile poporale din 
eparhia sa 

Pe baza acestor decrete, şcolile poporale din provinciile 
româneşti sînt puse sub autoritatea bisericii, devin şcoli con¬ 
fesionale. Faţă de situaţia creată în timpul revoluţiei din 1848 
cînd şcoala devenise instituţie de stat, iar învăţătorul func¬ 
ţionar al statului, noua situaţie reprezintă un regres. Pe de 
altă parte însă, faţă de tendinţele de deznaţionalizare a na¬ 
ţionalităţilor nemaghiare pe care le va manifesta cu insis¬ 
tenţă guvernul regesc ungar, faptul că şcoala română a fost 
pusă sub autoritatea bisericii a constituit o împrejurare favo¬ 
rabilă pentru păstrarea limbii şi a naţionalităţii române. Şcolile 
poporale româneşti au stat sub controlul episcopilor sîrbi, pe 
baza noilor dispoziţii, numai de la anul 1862 pînă la anul 1865. 
în anul 1865 şcolile româneşti din Banat au trecut în cea mai 
mare parte sub controlul episcopiei Caransebeşului, nou înfiin¬ 
ţată, iar restul sub controlul episcopiei Aradului. Episcop al 


" Arhivele Statului Timişoara, Condica de circulari Răcăjdia pe anii 
1847—1862. 



Caransebeşului a fost ales loan Popasu om energic şi bun 
gospodar, sprijinitor al culturii româneşti şi însufleţit patriot. 
El a avut o importantă contribuţie la ridicarea prestigiului 
cadrelor didactice şi la organizarea formelor de perfecţio¬ 
nare profesională a învăţătorilor. 

în anii absolutismului austriac şcolile româneşti din pro¬ 
vincia civilă a Banatului, ca şi cele din alte provincii, nu au 
avut condiţii bune de dezvoltare. Anchetările şi arestările 
celor care participaseră la revoluţie, cenzura şi restrîngerea 
libertăţilor civile întreţineau o stare de nelinişte şi nesigu¬ 
ranţă, care au diminuat interesul pentru cultură, pentru con¬ 
struirea de şcoli noi. 

Guvernul austriac a încercai şi acum, ca şi pe vremea lui 
Teodor lancovici, să facă din şcoală în mod făţiş un instru¬ 
ment de susţinere a regimului politic şi a luat măsuri adec¬ 
vate în acest scop. Se elaborează un proiect de organizare 
unică a şcolilor din toate provinciile, după modelul austriac. 
Conţinutul învăţămîntului trebuia să fie acelaşi în toate şco¬ 
lile elementare, tot aşa şi metoda de predare. Un accent 
deosebit se punea pe învăţarea religiei şi a limbii germane. 

Faţă de trciinsformările iiinportante ^ de ordin econoimic şi 
politic produse în perioada 1849—1867, în organizarea învăţă¬ 
mîntului se observă o evidentă rămînere în urmă. Nici în con¬ 
ţinutul învăţămîntului şi nici în metodele de predare nu se 
produce o orientare progresistă substanţială, ci mai degrabă o 
orientare reacţionară spre învăţământul feudal. Elementele pro- 


'^loan Popasu (1808—1889) a adus contribuţii de seamă la 
propăşirea învăţămîntului românesc. Pe eînd era preot şi protopop la 
Braşov a reorganizat. In anul 1837, şcoala parohială românească din Şcheii 
Braşovului, făcînd din ea o şcoală cu patru clase, unde se pregăteau vii¬ 
torii învăţători. în anul 1850, alături de G. Bariţiu, Ion Maiorescu, 
lacob şi Andrei Mureşan, Gavril Munteanu şi alţii, a lup¬ 
tat pentru înfiinţarea gimnaziului românesc din Braşov, ceea ce s-a şi 
realizat. In 1862 face parte din Comisia filologică transilvăneană, alături 
de T. C i p a r i u, Andrei M u r e ş.a n, G. Bariţiu, dr. P a v e 1 
V a s i c i şi alţii, lucrînd la stabilirea ortografiei române în vederea tipă¬ 
ririi cărţilor şcolare cu litere latine. în timpul episcopatului său, la Caran¬ 
sebeş s-au înfiinţat institutul teologic şi institutul pedagogic. 

loan Popasu s-a bucurat de încrederea poporului român din Transilva¬ 
nia şi Banat. în anul 1849, Comitetul naţional din Sibiu l-a delegat ca 
împreună cu August Treboniu Laurian să susţină interesele 
românilor din Transilvania în faţa împăratului de la Viena. In drum spre 
Olmiitz, cei doi delegaţi ai Comitetului din Sibiu s-au oprit la Lugoj, 
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gresiste sînt firave. Conţinutul învăţămîntului rămîne pre¬ 
ponderent religios: rugăciunile, simbolul credinţei, porun¬ 
cile bisericeşti, istoria biblică, catehismul, psaltirea ocupau 
cea mai mare parte din timpul destinat studiului în cele trei 
clase ale şcolii elementare. 

Totuşi, în planurile de învăţămînt vor fi introduse şi unele 
cunoştinţe ştiinţifice, impuse de cerinţele producţiei capita¬ 
liste. In predarea aritmeticii sînt incluse probleme care leagă 
mai strîns acest studiu de trebuinţele comerţului, industriei 
şi agriculturii. în cărţile de citire sînt incluse cunoştinţe de 
geografie şi de ştiinţe naturale. 

Cu privire la metoda de predare se pune un accent mai 
mare pe intuiţie, pe demonstrare. Predarea intuitivă, însuşi¬ 
rea conştientă a materialului, necesitatea sistematizării cu¬ 
noştinţelor îşi fac loc treptat ca principii ale învăţămîntului 
în şcolile poporale. Se iau măsuri ca învăţătorii să cunoască 
aceste principii şi să ştie să le aplice. 

Un oarecare progres se observă şi în alcătuirea manuale¬ 
lor, mai ales în ceea ce priveşte prezentarea sistematică a 
materialului. 

încă din 23| m.artieir,185.5 si-au dat dispoziţii ca toţi învăţă¬ 
torii să urmeze peste vară cur.suri de pregătire spre a-şi în¬ 
suşi o nouă metodă de predare. în realitate însă nu era vorba 
de o metodă nouă, ci un complex de procedee pentru preda¬ 
rea diferitelor obiecte de învăţămînt. La sfîrşitul anului şco¬ 
lar 1857—1858 s-au organizat cursuri de perfecţionare pentru 


unde au discutat şi cu reprezentanţii Comitetului român din Timişoara, 
spre a stabili un program comun de revendicări pentru toţi românii din 
imperiul austriac. La această consfătuire s-a căzut de acord să se ceară 
„unirea Bucovinei, Ardealului şi Banatului sub un guvern', adică înfiin¬ 
ţarea cum socoteau ei — a unui stat daco-român (v. I. D. S u c i u, Revo- 
Jufia de la 1848 — 1849 în Banat, p. 210—^21 1 î Cornelia Bodea. Lupta 
românilor pentru unitatea naţională, p. 185). De asemenea, în anul 1879, 
Popasu face parte din delegaţia care prezintă împăratului doleanţele ro¬ 
mânilor în legătură cu legea şcolară din 1879 prin care limba maghiară 
era introdusă ca obiect de studiu obligatoriu în şcoalele elementare româ¬ 
neşti. (v. E. Hodoş, Cercetări. Probleme şcolare confesionale. Sibiu, 
1944, p. 36 şi 83). 

Autorităţile de stat au&triace şi maghiare n-au uitat atitudinea lui Po¬ 
pasu. Acesta, considerăm noi, a fost motivul pentru care Popasu n-a 
fost confirmat ca mitropolit al Transilvaniei după moartea lui Şaguna, 
deşi Congresul naţional bisericesc îl alesese cu majoritate zdrobitoare 
de voturi. 
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învăţătorii şcolilor poporale din întreaga împărăţie austriacă. 
Pentru învăţătorii din Banat cursul a fost organizat la Timi¬ 
şoara şi a început la 4 august 1858. Au luat parte peste 200 
de învăţători. Lecţiile erau predate de Constantin loanovîci, 
inspectorul şcolilor din provincia civilă a BanatuluiCursul 
a durat o lună de zile. în primele două săptămîni s-au făcut 
expuneri teoretice, iar în ultimele două săptămîni s-au ţinut 
lecţii practice, cu elevi adunaţi din oraş în acest scop. Care 
era conţinutul acestui curs ? Li s-a arătat învăţătorilor cum 
să fie primiţi copiii în prima zi de şcoală, ce discuţii să se 
poarte cu ei spre a le face şcoala plăcută şi interesantă, cum 
să se procedeze la educaţia morală şi religioasă a elevilor, 
spre a forma din ei cetăţeni supuşi şi ascultători; s-au dat 
apoi indicaţii Cu privire la formarea noţiunilor despre lucru¬ 
rile înconjurătoare pe bază de intuiţie. In cadrul cursului 
s-au ţinut lecţii practice ca învăţătorii să vadă cum trebuie 
să se procedeze la predarea scrierii, citirii şi socotitului. 

La 6 septembrie 1858 s-a deschis al doilea curs, la Lugoj, 
condus de asemenea de inspectorul Constantin loanovici, la 
care au participat peste 300 de învăţători şi preparanzi. Lec¬ 
ţiile ci’u fost ţinute tot de îoaiaovici şi au fost tratate ciceleaşi 
probleme ca şi la Timişoara. 


După documentele existente, şirul inspectorilor şcolari districtuali 
in Banatul civil a fost acesta: Daniel Lazarini (1770—1772), Teodor lan- 
covici (1773—1782), Avram Mrazovici (1783-—1786), Vasile Nicolici 
(1786—lâ)2). După acesta districtul fiind prea mare, pentru a putea fi 
inspectate toate şcolile, a fost împărţit în două: al Timişorii şi al Caran¬ 
sebeşului. La Timişoara a fost numit inspector Luca Kengelaţ iar la Caran¬ 
sebeş, Moise Arsici. După Arsici, la Caransebeş este numit loan Mihuţ 
(1816—1835), iar după el Uroş Volici (1835—1845). în 1845 director dis¬ 
trictual la Caransebeş-lugoj e numit Maxim Pascu, a cărui funcţionare 
este întreruptă pentru trei luni, în 1849, de numirea lui Vincenţiu Babeş. 

în 1850, se revine la vechea formă, adică se constituie din Banatul 
civil un singur 'district şcolar cu reşedinţa la Timişoara. Ca director 
şcolar al întregului district a fost numit Constantin loanovici, care s-a 
născut la Lugoj în anul 1813. A terminat gimnaziul la Arad şi facultatea 
de drept la Pesta. în anul 1843 este numit director al Preparandiei din 
Arad, iar în 1846 director al şcolilor naţionale din districtul Timişoara, 
în locul lui Luca Kengelaţ. în 1850 e numit inspector şcolar al întregului 
district bănăţean, în care funcţie rămîne pînă în anul 1861. C. loanovici 
a murit la 27 august 1865 în comuna Minlş, judeţul Arad. După C. loa¬ 
novici, consiliul ungar nu a numit un alt inspector, ci a lăsat şcolile in 
seama unor comisii comitatense, iar în 1862 în seama bisericii. 
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Cursuri asemănătoare au fost organizate şi în vara anului 
1859, la Arad, conduse de acelaşi inspector — loanovici. 

Totuşi învătămîntul poporal mergea slab, Atît în Transil¬ 
vania, cit şi în Banat, şcolile româneşti aveau de luptat cu o 
mulţime de lipsuri: în multe comune sînt aleşi ca învăţă¬ 
tori, prin mijloace necorecte, candidaţi nepregătiţi şi sînt res¬ 
pinşi cei pregătiţi; plata învăţătorilor este cu totul slabă, 
neajungîndu-le să se întreţină pe ei şi familia şi fiind obli¬ 
gaţi să se ocupe şi cu altceva; preoţii şi protopopii nu se 
îngrijesc de bunul mers al şcolii; frecvenţa şcolară este 
slabă ! copiii nu merg iarna la şcoală pentru că nu au cu ce 
"să se îmbrace, iar vara sînt folosiţi la paza vitelor pe cîmp. 
y Prin intimatul difl ^lO d ecembrie 1862 al^conşiliiilui_locote- 
nenţial al'~;Un^rî^- 9 e©BîS=^ppp^^lg"’prIffie|c^Io^^*©Ţ^ organi- 
zarg.—Şcoală'poporală sătească '^rrs^rei clase iar şcoala 
poporală capitală are patru clase. In şcoala sătescă numită şi 
trivială sau fundamentală se predau următoarele obiecte de în- 
văţămînt: religia, învăţătura limbii, scrierea frumoasă, soco¬ 
titul şi cîntarea bisericească. 

La învăţătura limbii, în clasa I se preda abecedarul, în clasa 
a Il-a citirea, astfel ca elevii să ajungă să citească în mod 
curgător şi să înţeleagă ce-au citit, în clasa a IlI-a, pe lîngă 
citire, unde se urmărea ca şcolarii să citească şi expresiv 
(„spre deschilinite tonuri a-i făcea băgători de seamă"), se 
adăuga ortografia şi gramatica. 

La socotit, în clasa I, elevii învăţau să cunoască şi să scrie 
numerele pînă la 100, să cunoască părţile florinului, să ştie 
să măsoare cu cotul şi cu alte măsuri. In clasa a Il-a învăţau 
să facă socoteli cu cele patru operaţii, scris şi oral. In clasa 
a IlI-a se învăţau socoteli cu numere mai mari şi cu fracţii. 

Se observă că în conţinutul învăţămîntului la aritmetică 
se introduc elemente noi, cşre să ajute pe şcolar în viaţă, cum 
ar fi cunoaşterea monedelor folosite atunci şi exerciţiile prac¬ 
tice de măsurare. 

în general însă, conţinutul învăţămîntului din provincia 
civilă a Banatului, în perioada 1848—1867, are o orientare 
religioasă. Mulţi învăţători şi-au dat seama că şcoala cu un 
asemenea conţinut nu serveşte intereselor maselor, nu ajută 
la ridicarea economică şi culturală a poporului în presa 


'■* V. P o p e a n g ă. Presa pedagogică din Transiivania, passim. 
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vremii şi în revistele pedagogice s-au făcut diferite propu¬ 
neri pentru îmbunătăţirea organizării şcolare şi mai ales a 
conţinutului învăţămîntului. 

3. INVAŢĂMÎNTUL ÎN GRANIŢA MILITARĂ 

în urma revoluţiei din 1848 şcolile naţionale româneşti din 
graniţă au rămas, ca şi mai înainte, sub îndrumarea şi con¬ 
trolul organelor militare. La sediul fiecărui regiment grănice¬ 
resc exista un director districtual sau director naţional al 
şcolilor din raza acelui regiment. Directorii naţionali nu erau 
militari, ci civili, aşa cum fuseseră şi în trecut Grigorîe Obra- 
dovici, C. Diaconovici Loga. 

Frămîntările revoluţionare din anii 1848—1849, deşi au avut 
un caracter mai atenuat în graniţa militară, unde armata cre¬ 
dincioasă habsburgilor a frînat orice tendinţă de libertate na¬ 
ţională, au determinat schimbări de ordin economic şi poli¬ 
tic şi aici. Prin patenta imperială din 7 mai 1850, pămîntul 
pe care îl munceau ţăranii grăniceri a trecut în proprietatea 
deplină a. acestora. S-aii ridiciiit restricţiile][cu privire la exer¬ 
citarea industriei şi comerţului de către grăniceri. Aceştia 
devin liberi, ca şi ceilalţi cetăţeni ai imperiului, de a îm¬ 
brăţişa orice carieră şi de a urma şcoli superioare •■'5. Acor¬ 
darea acestor drepturi a avut influenţă asupra dezvoltării în¬ 
văţămîntului şi în special asupra conţinutului învăţămîntului. 

Şcolile din graniţă, fiind sub supravegherea organelor mi¬ 
litare, se prezentau mai bine sub raport material şi adminis¬ 
trativ decît cele din provincia civilă. Clădirile şcolare erau 
mai bine întreţinute, iar mobilierul, materialul didactic, cu¬ 
răţenia, aprovizionarea cu cărţi formau preocuparea ofiţe¬ 
rilor răspunzători de bunul mers al şcolilor din companiile 
respective. In ceea ce priveşte însă conţinutul învăţămîntu¬ 
lui, pregătirea cadrelor didactice, metodele de predare, se în- 
tîlnesc aici lipsuri comune cu cele de la şcolile din provincia 
civilă a Banatului. Directorii şcolari naţionali au luat măsuri 
de îndepărtare a acestor lipsuri, ceea ce le-a reuşit însă nu¬ 
mai într-o mică măsură. 


A. M a r c h e s c u, Grănicerii bănăţeni. Caransebeş, 1941, p. 270. 
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Intre anii 1857—1872, director al şcolilor naţionale din 
graniţa militară a fost Nicolae Andreevici, Ela pus 
mult suflet pentru progresul şcolilor grănicereşti. Din circu¬ 
larele date de el către învăţători se desprind informaţii inte¬ 
resante despre viaţa şcolilor din graniţă. 

Şcolile naţionale grănicereşti aveau două clase, cu patru 
ani de învăţămînt. Erau obligaţi să frecventeze şcoala copiii 
între 8 şi 12 ani. Se învăţa 5 ore pe zi: 3 ore de dimineaţă şi 
2 ore după amiază. Joia nu se învăţa, era zi liberă, „răsuflare". 

Anul şcolar începea la 1 octombrie şi se termina la sfîrşitul 
lunii iunie. Era împărţit în două semestre : semestrul de iarnă 
şi semestrul de vară. La sfîrşitul fiecărui semestru se ţineau 
examene. Pentru semestrul de iarnă examenele se ţineau în 
luna martie, iar pentru semestrul de vară în lunile iulie şi au¬ 
gust. Examenele se ţineau într-un cadru festiv, în faţa direc¬ 
torului naţional al şcolilor, a ofiţerului însărcinat de regiment 
cu supravegherea şcolilor, a conducerii administrative a co¬ 
munei şi a sătenilor. Fiecărui învăţător i se anunţa din vreme 
ziua în care se va ţine examen cu elevii din şcoala sa. Nico¬ 
lae Andreevici recomanda învăţătorilor ca pentru examene 
să-şi pregătească din vreme toate scriptele (cataloage, con¬ 
specte, lucrării ale elevilor etc.) şi să»se îngrijească de cură¬ 
ţenia şcolii: „păreţii să fie curăţiţi de pulbere, ferestrile spă¬ 
late, podurile (duşumelele — n.n.) frecate frumos şi tot unghiul 
casei şi curtea şcoalei bine măturată, grădina de legume a în¬ 
văţătorului plivită şi lucrată în rînd bun, căci şi de la acestea 
se spun multe despre aplecarea omului către bine sau rău* '®. 

Conţinutul învăţămîntuluî păstra încă multe rămăşiţe feu¬ 
dale. Obiectul de bază era religia, considerîndu-se că „înce¬ 
putul înţelepciunii este frica de Dumnezeu". Se mai învăţa 
limba română (citire, gramatică, ortografie), caligrafia, arit¬ 
metica, datoriile cetăţeneşti şi cântarea. Cel mai mare număr 
de ore se acorda învăţării limbii române. Se cerea să se în¬ 
veţe citirea şi scrierea atît cu litere chirilice cît şi cu litere 
latine, „strămoşeşti". 

Manualele şcolare tipărite la Viena se aduceau prin grija 
organelor militare şi erau distribuite gratuit şcolarilor, dar 
erau plătite din fondurile comunei. Erau manuale cu orien- 


'* Registrul de circulare Glimboca, circulara din 16 mai 1860. 
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tare religioasă, cu multe erori ştiinţifice şi mai ales scrise 
într-un stil greoi. Pentru învăţarea limbii române se folosea 
manualul Gramatica limbii româneşti pentru întîia şi a doua 
clasă a şcolilor poporale compusă de Vasile loanovici, Viena, 
1861. Cartea are 126 de pagini şi e scrisă cu litere chirilice. 
Plecînd de la definiţia că „gramatica ne învaţă a vorbi o limbă 
bine şi a o scrie cuvenit* (p. 5) autorul împarte acest studiu 
în două : „binevorbinţa" şi ,,binescriinţa". în partea despre 
„binevorbinţă* se tratează despre părţile de vorbire (substan¬ 
tiv, articol, „însuşitiv" (adjectiv), numeral, pronume, „zică- 
mînt" (verb), ,,azicămînt* (adverb), prepoziţiune, „legative" 
(conjuncţii) şi „simţitive (interjecţii), apoi despre „compună- 
mînt" (propoziţie), felurile acestora etc. In partea a doua, des¬ 
pre „binescriinţă", se dădeau reguli de ortografie : scrierea cu 
literă mare, întrebuinţarea punctului, a virgulei, a semnului 
întrebării etc. După cum se observă, elevii din şcolile popo¬ 
rale grănicereşti trebuia să-şi însuşească întreaga gramatică 
română, cu multe reguli prezentate într-o formulare greoaie, 
cu cunoştinţe prea bogate pentru cei patru ani de studiu, cu 
nuanţe subtile pe care nu le puteau prinde copiii în vîrstă 
de 8—12 ani. ^ ^ ^ , 

Nu numai la gramatică,^ dar şi la alte obiecte de învăţămînt 
cunoştinţele care se transmiteau elevilor erau mult prea grele 
pentru puterea lor de înţelegere. 

Schimbările economice petrecute în această perioadă în 
Austria au determinat introducerea în conţinutul învâţămîn- 
tului a unor obiecte noi sau includerea în obiectele vechi a unor 
teme cerute de interesele burgheziei. Asemenea schimbări se 
observă şi în învăţămîntul românesc din graniţă. Astfel se 
cere ca lecţiile de aritmetică să fie mai strîns legate de tre¬ 
buinţele practice ale viitorilor agricultori, iar elevii mai mari, 
de la cursurile de repetiţie, să înveţe teoretic şi practic despre 
altPirea pomilor, despre creşterea viermilor de mătaşe, des¬ 
pre apicultură. 

Situaţia materială a învăţătorilor din graniţă şi pregătirea 
lor profesională nu se deosebeau prea mult de a celor din pro¬ 
vincia civilă a Banatului. Cei mai mulţi învăţători din graniţă 
erau absolvenţi ai preparandiei din Arad, sau ai cursului pre- 
parandial din Caransebeş. Pentru perfecţionarea lor profesio¬ 
nală se ţineau, în graniţă, conferinţe didactice sau norme, unde 


9 -- Contribuţii la istoria învăţămîntului românesc 
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se dădeau îndrumări metodice, se făceau lecţii practice şi se 
discuta asupra lor. Amănunte despre ceea ce se discuta la 
aceste norme aflăm din circulara lui N. Andreevici din 20 sep¬ 
tembrie 1859. In acel an conferinţa didactică s-a ţinut de la 
1 pînă la 6 noiembrie şi au luat parte la ea învăţătorii şi supli¬ 
nitorii de învăţători („suplenţii"), „pentru ascultarea mai de¬ 
parte a metodului învăîătoresc". învăţătorii erau obligaţi ca 
înainte de a se prezenta la norma din 1859 să citească atent 
abecedarul şi cărţile de citire şi să treacă într-un caiet („buc- 
fărel") toate cuvintele pe care nu le înţeleg. Paginile caietu¬ 
lui erau despărţite cu o linie 1? mijloc „aşa ca să se poată în- 
sămna pe partea dreaptă înţăk .->ul cuvîntului celui necunos¬ 
cut", care va fi dat în timpul cursului. Fiecare învăţător era 
obligat, de asemenea, să pregătească acasă, înainte de a se 
prezenta la curs, cinci lecţii : două din abecedar, două din car¬ 
tea de citire şi una din învăţătura morală. Pregătirea acestor 
lecţii se prezenta în scris, fiecare învăţător dîndu-şi „meto- 
diceasca sa părere" cu privire la explicările ce le va da ca 
elevii să înţeleagă mai bine tema, la mijloacele ce le va folosi 
spre a uşura înţelegerea conţinutului de către şcolari. Cu un 
cuvînt, urma ca în „elaboratul" scris, prezentat de învăţători, 
„să se descrie cu deamănuntul toate cela ce-s de trebuinţă a 
le lua în pertractare ca învăţător cînd se propune în şcoală ci¬ 
tirea". '' 

în şfîrşit, tot înainte de a se prezenta la cursuri, învăţătorii 
trebuiau să arate în scris „cum se poate înfăţişa pruncilor, ca 
să priceapă ei, cît este de 8 ori 9, şi ce însemnează 3/5 de flo¬ 
rin ?"'®. 

Toate aceste „elaborate" le pregăteau învăţătorii înainte de 
a se prezenta la cursul de normă, scrise curat, ca să se cu¬ 
noască interesul pe care-1 are fiecare din ei pentru cariera di¬ 
dactică. 

In zilele cît ţineau conferinţele didaclice se discutau aceste 
teme, indicîndu-se cele mai bune procedee de predare. 

Din unele circulare trimise de Nicolae Andreevici se des¬ 
prinde preocuparea sa şi a comandantului regimentului de 
a ridica prestigiul învăţătorilor în faţa sătenilor. După optica 
feudală şi cea militară, acest prestigiu se putea ridica dacă 


Registrul de circulare Glimbota C irculara din 20 septembrie 1859. 
I b i d e m. 
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învăţătorul va purta o îmbrăcăminte deosebită de a celorlalţi 
ţărani. Atît comanda regimentului cit şi directorul naţional 
recomandau ca învăţătorul să-şi facă o îmbrăcăminte „cuviin¬ 
cioasă" : haină („căput") neagră, pantaloni negri, cisme, cârpă 
neagră pentru legat la gît şi acoperămîntul capului tot ne¬ 
gru Prin o asemenea îmbrăcăminte urma ca învăţătorul să 
se deosebească („deschilinească") de „ceilalţi pămînteni". 


4. ASOCIAŢIA CULTIVATOARE — PRIMA ORGANIZAŢIE 
PROFESIONALĂ INVÂŢĂTOREASCĂ DIN BANAT 

In prima jumătate a secolului al XlX-lea, concomitent cu 
creşterea numărului de muncitori industriali, s-au constituit 
în ţările din apusul Europei asociaţii muncitoreşti cu caracter 
economic, care au luptat pentru o salarizare mai bună, pentru 
condiţii de muncă mai bune. Crearea acestor asociaţii a in¬ 
fluenţat şi pe învăţători. Cadrele didactice din apusul Europei 
întemeiază în acest timp asociaţii profesionale pentru a-şi 
apăra drepturile şi a-şi ridica nivelul de pregătire. Este cunos¬ 
cută mai ales lupta dusă de pedagogul german Adolf Diester- 
weg!pentru strângerea rjindurilor învaţătorimii şi încurajarea 
constituirii de asociaţii învăţătoreşti. 

3i în Banat, în perioada 1848—1867, dezvoltîndu-se numă¬ 
rul muncitorilor din întreprinderi şi intensificîndu-se exploa¬ 
tarea, au luat fiinţă cele dintîi organizaţii ale muncitorilor, 
spre a lupta pentru apărarea drepturilor economice. Pe această 
cale a mers şi învăţătorimea din Banat. Situaţia materială şi 
socială a învăţătorilor din Banat era tot aşa de grea ca a în¬ 
văţătorilor de pretutindeni din acea vreme. Salariul pe care-1 


Idem, Circulara din 29 septembrie, 1857. 

^ Pedagogul german Adolf Diesterweg (1790—1866) a fost un devotat 
prieten al învăţătorilor. După eşecul revoluţiei din 1848, cînd conducerea 
statului german accentuează în şcoli educaţia religioasă, el rămîne parti¬ 
zanul unei educaţii ştiinţifice, în spirit progresist. Diesterweg recomanda 
ca în educaţie să se ţină seama de cerinţele naturii umane, de individuali¬ 
tatea fiecărui copil şi de cerinţele social-culturale ale timpului respectiv, 
în ceea ce priveşte organizarea învăţămîntului, el era un adept al şcolii 
de stat. Şcolile să fie înfiinţate, conduse şi controlate de stat, nu de con¬ 
fesiunile religioase. Pentru ca învăţătorii să-şi poată reclama şi susţine 
drepturile, Diesterweg îi îndemna să se asocieze în reuniuni profesionale, 
învăţătorii germani l-au ales preşedinte al asociaţiei lor. 
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primeau de la comună era insuficient, lăsînd la o parte faptul 
că adesea comuna nu-şi respecta angajamentele luate prin 
contract. Din această cauză învăţătorii, pentru a se întreţine 
pe ei şi familiile lor, erau constrînşi ca în afară de activitatea 
didactică să se ocupe şi cu altceva : să îndeplinească diferite 
servicii la biserică (cîntăret, paracliser, clopotar), să ajute pe 
notarul comunal la transcrierea actelor, să scrie corespon¬ 
denţa solicitată de ţăranii analfabeţi, să cînte la nunţi şi bo¬ 
tezuri, să îndeplinească serviciul de paznic de noapte etc. 

Se înţelege că în asemenea condiţii nici situaţia socială a în¬ 
văţătorului nu era mai bună. Era subordonat nu numai orga¬ 
nelor superioare şcolare şi administrative, ci şi tuturor facto¬ 
rilor care aveau o oarecare funcţie în conducerea comunei ; 
moşierul (domnul de pămînt), preotul, notarul, primarul (chi¬ 
nezul) şi toţi membrii „antistiei comunale". De toţi aceştia el 
trebuia să asculte, în faţa tuturor trebuia să fie ,,umilit şi ple¬ 
cat serv". 

Cei mai buni dintre învăţători şi-au dat seama că pregăti¬ 
rea lor profesională era insuficientă. Funcţionau încă mulţi învă¬ 
ţători care nu aveau decît o pregătire cu totul elementară. 
Chiar cei care absolviseră ciiirs-urile preparandiei sau care pro¬ 
movaseră una sau două clase gimnaziale nu puteau cores¬ 
punde cerinţelor noi pe care burghezia în ascensiune le punea 
în faţa şcolii. învăţătorii şi-au dat seama că lupta individuală, 
izolată, dusă pentru îmbunătăţirea situaţiei lor materiale, so¬ 
ciale şi profesionale, este sortită eşecului şi au înţeles nece¬ 
sitatea luptei colective, în cadrul unei asociaţii, aşa cum fă¬ 
ceau şi muncitorii. 

încercări de a se constjtiji o asociaţie a învăţătorilor din 
Banat s-au făcut încă din anul 1835, din iniţiativa învăţăto¬ 
rilor germani, la care s-au, raliat apoi şi învăţătorii unguri, 
sîrbi şi români. 

După multe demersuri pe lîngă organele administrative, ei 
reuşesc să constituie în anul 1867 Asociaţia învăţătorilor bă¬ 
năţeni (Banater Lehrerverein), în care au activat mai mult în¬ 
văţătorii germani şi maghiari. Totuşi nu aceasta este prima 
asociaţie învăţătorească din Banat, ci o asemenea asociaţie a 
fost întemeiată in anul 1865 de către învăţătorii români din 
confiniul militar. Faptul acesta constituie un mare succes al 
învăţătorilor din graniţă, dacă ţinem seama că organele con- 
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ducătoare din Austria şi Ungaria acordau mai multă atenţie 
şcolii şi învăţătorilor germani şi unguri, decît celor români. 

învăţătorii români din cele peste 100 de sate grănicereşti 
aveau aceeaşi pregătire profesională ca şi colegii lor din Ba¬ 
natul provincial. Cursurile de normă care se ţineau în fiecare 
an la Caransebeş pentru învăţătorii din graniţă au ajutat mult 
la ridicarea pregătirii lor pedagogice şi metodice. Această pre¬ 
gătire trebuia completată însă cu studiul individual al lucră¬ 
rilor de cultură generală şi pedagogică. Spre a-şi lărgi orizon¬ 
tul cultural, spre a cunoaşte ideile pedagogice noi, ei aveau 
nevoie de cărţi şi reviste ■— atîta cît existau în acea vreme — 
pe care să le studieze. Salarizarea slabă şi situaţia materială 
precară a învăţătorilor nu permiteau ca fiecare din ei să-şi 
procure asemenea cărţi şi reviste. 

Nicolae Andreevici, directorul naţional al şcolilor 
româneşti din graniţă, s-a gîndit că soluţia cea mai potrivită 
în acest scop ar fi înfiinţarea unei biblioteci la Caransebeş, 
care să procure în fiecare an cele mai noi publicaţii, de unde 
apoi învăţătorii să le împrumute spre a le studia. Ţinînd 
seama de sărăcia în care trăiau cei mai mulţi învăţători, ini¬ 
mosul director naţional a | căutat asemenea m.ijloace pentru 
crearea fondului bibliotecii, încît să nu facă apel la salariul 
învăţătorilor. Un astfel de mijloc l-a găsit în creşterea vier¬ 
milor de mătase. Organele din conducerea de stat de la Viena 
se preocupau încă de la începutul secolului al XlX-lea de răs- 
pîndirea creşterii viermilor, de mătase printre săteni. N, An¬ 
dreevici a discutat cu învăţătorii la norma din 1862 şi a ajuns 
la concluzia că dacă fiecare învăţător ar creşte cîte o jumă¬ 
tate lot (50 grame sămînţă) de vieripi de mătase — sau bom- 
biţe, cum li se spunea în Banat — şi dacă din cîştigul realizat 
la vînzarea gogoşilor de mătase ar depune cîţiva florini, s-ar 
putea aduna în acest chip o sumă suficientă pentru înteme¬ 
ierea unei biblioteci. La acţiunea aceasta el a antrenat toţi în¬ 
văţătorii români din graniţă şi ca lucrurile să meargă bine 
a iniţiat constituirea unei asociaţii învăţătoreşti. Despre inten¬ 
ţia sa de a înfiinţa o asociaţie a învăţătorilor români din gra¬ 
niţă şi despre scopurile urmărite de aceasta, el a informat şi 
comanda regimentului grăniceresc nr. 13 româno-banatic. Ini- 


Arhivele sfatului Timişoara, fond graniţa militară, nr. 84/26 din 1801, 
86/19 din 1802, 91/86 din 1804, 97/71 din 1805 etc. 
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tiativa sa a fost încununată de succes. Ceea ce nu reuşiseră 
să obţină nici învăţătorii germani din Banat, nici cei maghiari, 
au reuşit învăţătorii români din graniţă. Asociaţia lor a primit 
încuviinţarea de a funcţiona şi statutele ei au fost aprobate. 
Se poate ca aprobarea constituirii şi funcţionării acestei aso¬ 
ciaţii să fi fost înlesnită şi de faptul că preşedintele asociaţiei 
era de drept vicecolonelul regimentului 13 banatic, deci un 
om de încredere al Ministerului de Război austriac. Se poate 
presupune de asemenea că aprobarea a fost facilitată şi de îm¬ 
binarea iscusită a intereselor urmărite de învăţători cu cele 
urmărite de statul burghez austriac. Curtea de la Viena căuta 
prin toate mijloacele să valorifice la maximum resursele in¬ 
terne ale imperiului spre a echilibra economia ţării. Se înce¬ 
puse o susţinută campanie pentru răspîndirea culturii plante¬ 
lor tehnice, pentru creşterea albinelor, a viermilor de mătase. 
A.ntrenînd şi pe învăţători în această direcţie, statul viza să 
extindă creşterea viermilor de mătase şi între săteni în toate 
regiunile unde existau condiţii favorabile. Asociaţia învăţă¬ 
torilor români din graniţă a folosit bine acest prilej oferit de 
politica economică austriacă, pentru îmbunătăţirea stării ma¬ 
teriale a membrilor ei şi ppiitra^iarglrea orizontului lor cul¬ 
tural. 

Să urmărim mai îndeaproape modul cum s-a constituit 
această asociaţie, scopul urmărit de ea şi activitatea pe care 
a desfăşurat-o de-a lungul anilor. 

In luna octombrie 1862, cu ocazia cursurilor de metod ţinute 
Ia Caransebeş, unde era sediul regimentului 13 banatic, Ni- 
colae Andreevici le vorbeşte învăţătorilor despre necesitatea 
cultivării lor şi propune ca în acest scop să se înfiinţeze o 
bibliotecă la Caransebeş, de unde să se poată împrumuta căr¬ 
ţile dorite de fiecare. Tot cu această ocazie el propune învă¬ 
ţătorilor ca fiecare să-şi ia obligaţia de a cultiva cîte o jumă¬ 
tate lot de viermi de mătase, iar din venitul realizat să depună 
o parte pentru fondul bibliotecii. 

La 4 iunie 1863, Andreevici trimite o circulară ,,preţuiţilor 
domni învăţători" din graniţă, în care le aminteşte că se apro¬ 
pie timpul cînd ei trebuie să întărească prin faptă ceea ce au 
promis cu cuvîntul la norma din 1862, „pentru înfiinţarea bi¬ 
bliotecii române cu scopul de a promova cultura între statul 
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învăţătoresc din regimentul acesta". El dă în continuare în¬ 
drumări amănunţite învăţătorilor cu privire la predarea gogo¬ 
şilor de mătase, locul unde se va face predarea, persoana care 
le va primi, modalitatea de depunere a banilor pentru biblio¬ 
tecă. Au fost luate toate măsurile ca învăţătorii să fie încre¬ 
dinţaţi că banii depuşi de ei pentru bibliotecă vor fi în de¬ 
plină siguranţă şi bine administraţi. Banii se vor păstra în casa 
de fier a regimentului şi vor fi folosiţi aşa cum vor prevedea 
statutele. După ce se va aduna de la fiecare învăţător cota cu 
care a convenit să contribuie — scrie Andreevici mai departe 
în circulara sa — va fi chemată o comisie mixtă (adică învă¬ 
ţători şi reprezentanţi ai regimentului) care să compună sta¬ 
tutele şi să le trimită spre aprobare forurilor superioare. El 
aminteşte învăţătorilor că la 23 mai 1863 a adus la cunoştinţa 
regimentului hotărîrea lor de a Înfiinţa o bibliotecă prin mij¬ 
loacele indicate mai sus şi că regimentul a primit această ştire 
,,cu mare plăcere". Circulara se încheie cu un cald şi stăruitor 
apel către învăţători de a-şi respecta angajamentele luate. 
,,Deci nu pot spune nici despre unul din învăţători că poate 
fi aşa de debil în privinţa cuvîntului său de onoare încît să-l 
calce acuma în picioare, ceea ce ne-ar aduce la mare dejosire 
în faţa străinii or/şi a slăpînirilor (j..). Eiţiidară conseciiiţi în 
făgăduinţa ce aţi dat-o ca oameni de onoare, prin urmare nu 
vă pătaţi numele prin retragere, căci cu aceea îl pătaţi ca în¬ 
văţători şi pe al întregii noastre naţiuni, ci cu conştiinţa cu¬ 
rată aduceţi pe altarul civilizaţiunii jertfa ce aţi promis-o de 
bună voinţă, spre a vă putea numi demni de chemarea şi nu¬ 
mele ce-1 purtaţi ca luminătorii tinerimii române". 2 ® 

îndemnurile stăruitoare şi pline de simţire patriotică ale lui 
Nicolae Andreevici, precum şi exemplul său personal — el 
însuşi a cultivat o jumătate lot de sămînţă de viermi de mă¬ 
tase — au găsit înţelegerea cuvenită. 

In anul 1864, adunîndu-se fondul propus iniţial, o comisie 
formată din învăţători aleşi de colegii lor şi din persoane din 
conducerea regimentului a alcătuit statutele asociaţiei care 
avea denumirea Asociaţia cultivatoare a învăţătorilor de Ia 


^ Registrul de circulare şcolare din comuna Glimboca, judeţul Caraş- 
Severin, circulara din 4 iunie 1863. 

Registrul de circulare şcolare din comuna Glimboca. Circulara din 
4 iunie 1863. 
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şcoalele naţionale române din regimentul romăno-bănăţean 
nr. 13, pentru înfiinţarea şi susţinerea unei biblioteci în Ca¬ 
ransebeş. 

Primele statute, redactate de comisia mixtă în 1864, n-au 
fost aprobate de minister. în circulara din 8 august 1865, Ni- 
colae Andreevici comunică învăţătorilor din graniţă că a re¬ 
făcut articolele din statute din a căror cauză acestea nu fu¬ 
seseră aprobate în prima lor formă şi că la 1 iunie 1865 le-a 
trimis din nou „spre întărire, aşa precum ni se impunea de la 
naltele dicasterii". Cu bucurie el anunţa pe învăţători, în 
aceeaşi circulară, că autoritatea militară a aprobat statutele 
şi a permis constituirea asociaţiei. Statutele au fost aprobate 
de Ministerul de Război din Viena cu rescriptul nr. 2301 din 
7 iulie 1865, comunicat de General-Comando din Timişoara 
cu intimatul nr. 3711 din 14 iulie 1865. Directorul Andreevici 
invita pe învăţători ca în septembrie 1865, cînd se va ţine adu¬ 
narea generală a asociaţiei, să fie cu toţii prezenţi la Caran¬ 
sebeş. 

Conform statutelor, scopul asociaţiei era ,,ridicarea culturii 
corpului învăţătoresc din confiniul regimentului româno-bă- 
năţean, precum şi cultivarea limbii şi literaturii române"'.; 

Membri ai asociaţiei erau „toţi învăţătorii de religiune 
greco-orientală română, de pe teritoriul regimentului 13 grăni¬ 
ceresc". Contribuţia de 5—10 florini se plătea în raport cu sa¬ 
lariul pe care-1 avea învăţătorul respectiv. Cei mai mulţi în¬ 
văţători depuneau această sumă din veniturile rezultate din 
creşterea viermilor de mătase. Dacă însă un învăţător nu se 
îndeletnicea cu creşterea viermilor de mătase, el se angaja să 
depună din salariul său suma cuvenită. 

Preşedinte al asociaţiei era de drept vicecolonelul regimen¬ 
tului, iar ajutor al său era directorul şcolilor naţionale. Cei¬ 
lalţi membri din comitet erau aleşi de învăţători. Adunarea 
generală a asociaţiei trebuia să se ţină în fiecare an şi era 
convocată de preşedinte (Art. 16 din statute). Statutele pre¬ 
vedeau ca directorul naţional al şcolilor din graniţă să se în¬ 
grijească de procurarea seminţei viermilor de mătase şi să 
o distribuie învăţătorilor prin „colectanţi". Din banii adunaţi 
de la învăţători urma să se cumpere cărţi cu conţinut peda¬ 
gogic, literar şi istoric, reviste şi ziare. Cei care doreau să le 
citească le puteau ridica de la sediul bibliotecii din Caranse- 
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beş, fie personal, fie printr-un împuternicit al lor. (Art. 3 din 
statute) 

Nu ne-a rămas un catalog al cărţilor pe care le-a cumpărat 
biblioteca, dar din corespondenta bibliotecarului cu ceilalţi 
invătători se pot desprinde unele informaţii. Astfel, în scri¬ 
soarea din 12/24 martie 1867 învăţătorul Teodor Sîrbu din Ca¬ 
ransebeş, care îndeplinea în acest timp funcţia de bibliotecar, 
anunţă pe învăţători că „s-au procurat pe seama bibliotecii, 
în lipsa altor opuri literare în înţelesul articolului 3 din statute, 
foile periodice următoare şi anume: Volksschule, Praktische 
Landwirtschaft, Albina, Concordia, Familia, Telegraful Român, 
Gura satului şi Amicul poporului, pe întregul an curgător", 2'* 

Din această scrisoare rezultă că biblioteca era abonată la 
cele mai de seamă ziare şi reviste care apăreau în acel 
timp şi că învăţătorii din graniţă — cel puţin o parte din ei — 
cunoşteau bine şi limba germană. 

Cit priveşte cărţile împrumutate din bibliotecă, s-au luat 
toate măsurile pentru buna păstrare a lor. învăţătorul care ar 
fi dorit să citească o carte din biblioteca asociaţiei şi nu se 
putea duce să o ridice personal, era îndrumat să dea o adeve¬ 
rinţă („revers") prin persoana|[pe care o trimitea. Spre a nu fi 
cumva deteriorată cartea, se cerea ca persoana care o ridică 
de la bibliotecă să aibă la sine „o artie groasă sau altceva, 
pentru de a pune cartea cerută întrînsa şi aşa scutită să se 
poată transporta fără vătămare" 2 ®. 

în primii ani de la înfiinţarea asociaţiei, învăţătorii au fost 
mai atenti la îndeplinirea obligaţiilor luate. Curînd însă au 
apărut şi semne de stagnare, dezinteres, dezbinări. Numai prin 
lupta neobosită a directorului şcolilor din graniţă, Nicolae An- 
dreevici, au putut fi îndepărtate aceste piedici. 

El face apel la ,,înţelepciunea şi simţul de onoare" al învă¬ 
ţătorilor, atrăgîndu-le atenţia că sfaturile lui au urmărit tot¬ 
deauna să le asigure ,,un nume bun naintea acelora care sînt 
dedaţi a privi cu ochi dispreţuitori pe un învăţător român" 
în urma acestor perseverente şi înţelepte sfaturi, învăţătorii 
din graniţă s-au ataşat asociaţiei lor şi au susţinut-o. 


Registrul de circulare şcolare, Glimboca. 
I b i d e m. 

Idem. Circulara din 26 februarie 1868. 
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Atîta însă nu era de ajuns. Asociaţia avea bibliotecă bine 
înzestrată cu cărţi şi reviste, dar învăţătorii nu citeau des¬ 
tul. Pentru a stimula gustul lor de a citi, s-au folosit mai 
multe mijloace, aşa cum reiese din documentele asociaţiei. 
Astfel, adunarea generală din 5 octombrie 1866 a hotărît ca 
fiecare învăţător să aibă un caiet în care să noteze rezuma¬ 
tiv conţinutul cărţilor citite, iar cînd directorul naţional va 
inspecta şcolile va cere învăţătorilor ,,să-i producă proto- 
tocolul despre cele citite". 

în şedinţa comitetului de administrare al asociaţiei, ţinută 
la 16 februarie 1870, la Caransebeş, se constata de asemenea 
că învăţătorii citesc prea puţin. Spre a stimula lectura căr¬ 
ţilor s-a hotărît ca lunar să se ţină în fiecare cerc cîte o 
conferinţă într-o localitate din centrul cercului. Sub con¬ 
ducerea celui mai bătrîn dintre învăţătorii prezenţi se va 
discuta cum să se realizeze mai bine şi mai temeinic scopul 
stabilit în statute. 

Asociaţia cultivatoare — prima organizare profesională a 
învăţătorilor din Banat — a avut o existenţă agitată. 

In anul 1872 s-a desfiinţat confiniul militar bănăţean, iar 
şcolile grănicereşti, care fuseseră^ pînă acum sub autoritatea 
Ministerului de Război din Viena, au trecut sub conducerea 
Ministerului Învăţămîntului din Budapesta, ca şcoli comu¬ 
nale grănicereşti. Postul de director al şcolilor naţionale s-a 
desfiinţat, controlul şi îndrumarea şcolilor fiind încredinţate 
inspectorului şcolar de stat, care devine astfel şi preşedintele 
Asociaţiei cultivatoare. 

în anul 1895 s-a înfiinţat Asociaţia învăţătorilor de stat 
şi comunali din Caraş-Severin. Din această asociaţie făceau 
parte învăţătorii catolici germani şi maghiari. Conducerea 
ei, sprijinită de organele administrative, şi-a pus de gînd să 
intre în posesia fondurilor Asociaţiei cultivatoare. Opoziţia 
dîrză a învăţătorilor români a avut ca rezultat că deocamdată 
Asociaţia cultivatoare n-a fost dizolvată şi fondurile ei n-au 
fost înstrăinate. Activitatea asociaţiei însă a încetat aproape 
complet. Biblioteca a fost donată Institutului pedagogic din 
Caransebeş. în anul 1912 primarul oraşului Caransebeş a di¬ 
zolvat asociaţia şi fondurile le-a dat gimnaziului unguresc 
de stat din acest oraş. 
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Asociaţia cultivatoare a învăţătorilor români din graniţa 
militară a constituit un mijloc potrivit pentru orientarea ac¬ 
tivităţii lor culturale şi economice. Prin scopul urmărit — 
cunoaşterea problemelor pedagogice ale vremii şi ridicarea 
nivelului cultural al învăţătorilor — cît şi prin naijloacele 
folosite pentru adunarea fondurilor necesare bibliotecii (creş¬ 
terea viermilor de mătase, ocupaţie care ajuta şi la ridicarea 
situaţiei economice a învăţătorilor) această asociaţie a avut 
un pronunţat caracter progresist. 

5. GÎNDIREA PEDAGOGICĂ 

Profundele transformări care au loc în structura societăţii 
după revoluţia de la 1848 şi ca urmare a acestei revoluţii, 
se oglindesc şi în învăţămînt. Am arătaţ mai înainte că în 
conţinutul învăţămîntului şi-au făcut loc tot mai larg discipli¬ 
nele realiste, deoarece ele ajutau mai bine la pregătirea tinere¬ 
tului pentru cerinţele şi interesele noii orînduiri sociale. în 
perioada 1848—1867 gîndirea pedagogică progresistă se afla 
în slujba şcoilii burghezei învăţământul feudal esteljicriticat 
uneori direct, arătîndu-i-se racilele ; alteori însă în locul unei 
critici deschise întîlnim numai recomandări a căror respec¬ 
tare ar fi dus la introducerea în şcoală a unei orientări noi, 
care chiar dacă nu era clar antifeudală, prezenta totuşi ele¬ 
mente ştiinţifice şi realiste alături de cele mistic-religioase. 
Pentru orientarea învăţămîntului în spirit burghez au militat, 
în Banat, Partenie Gruescu, Nicolae Andreevici şi Vincen- 
ţiu Babeş. 


PARTENIE GRUESCU 

Partenie Gruescu s-a născut în anul 1813 în comuna Sin- 
teşti, judeţul Caraş-Severin. A învăţat carte la şcoala din co¬ 
muna natală, apoi la Vîrşeţ şi Carloviţ. între anii 1834—1861 
este preot în Sinteşti, iar în 1861 trece ca administrator pro- 
topopesc în Căpîlnaş. A luat parte la toate evenimentele poli¬ 
tice şi culturale ale românilor din Banat şi era bine cunoscut 
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multor cărturari transilvăneni. Cu G. Bariţiu era în cores¬ 
pondenţă. S-a stins din viaţă în anul 1872.®^ 

De la Partenie Gruescu au rămas trei manuscrise, în care 
qăsim înformaţii valoroase de ordîn istoric, social şi cultural, 
în manuscrisul intitulat Evenimentele anului 1848 şi 1849 prin 
ţinutul Făgetului dă informaţii despre unele aspecte ale re¬ 
voluţiei din 1848 în Banat, la care a participat direct. 

Un alt manuscris este intitulat Descrierea etnografică şi to¬ 
pografică a comunităţii şi cercumstărilor ei din Sinteşti. E o 
monografie a comunei sale natale, scrisă în anul 1859. In 
cele 29 de pagini ale manuscrisului se găsesc date impor¬ 
tante despre geografia satului, istoricul lui, despre indus¬ 
trie, cultură, populaţie. 

Manuscrisul în care sînt cuprinse unele din ideile pedago¬ 
gice ale lui Gruescu este Timpul sau zis despre unele aşeză¬ 
minte naţionale de cultivarea poporului român din monarhia 
austriacă, 1858.^ 

Partenie Gruescu consideră educaţia ca o activitate de 
mare răspundere şi deosebit de pretenţioasă, „măiestria cea 
mai fină între toate operaţiile omeneşti".®' De aceea funcţia 
de învăţător rm trebuie să fie exerciiată'^dectt de oameni te¬ 
meinic pregătiţi în acest scop. „O naţiune, pînă nu va avea 
învăţători buni şi abili, pînă atunci să nu zică că este civi¬ 
lizată" Chiar dacă o naţiune are un număr oarecare de 
bărbaţi erudiţi, iar masa poporului este necultivată, nu se 
poate spune că este civilizată, fiindcă ,,majoritatea unui popor 
reprezintă civilizaţiunea", gradul de civilizaţie la care a ajuns. 
Autorul consideră că e bine ca spre funcţia de învăţători să 
fie îndrumaţi tineri cu temperament vioi. Un învăţător trist, 
posomorit, cu trăsături antipatice, îndepărtează pe elevi. Cel 


“^lon B. Mureşianu, Cuvinte introductive ... în „Revista Institu¬ 
tului social Banat-Crişana", an. XIII, 1944, Timişoara, p. 118—119. 

V. I. D. Suciu, Revoluţia de Ia J848—1849 in Banbt, p. 171. 

^ Partenie Gruescu, Descrierea etnogralică (...) in „Revista in¬ 
stitutului social Banat-Crişana*, an. XIII, septembrie-decembrie, 1944, Ti¬ 
mişoara, p. 293 şi urm. 

Folosim o copie dactilografiată după original de I. B. Mureşianu. 
Partenie Gruescu, Timpul sau zis despre unele aşezăminte 
naţionale de cultivarea poporului român din monarhia austriacă, 1655, 

p. 68. 

I b i d e m. p. 67. 
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care vrea să devină învăţător trebuie să simtă ,,o plecare din¬ 
lăuntru către acest oficiu", ca şi cum ar fi născut pentru asta. 
învăţătorii vor fi pregătiţi în şcoli pedagogice, unde vor în¬ 
văţa religia, limba română, maţematica, psihologia, logica, 
filozofia, pedagogia, metodica, fizica, istoria naturală, istoria 
universală, astronomia, geografia. în afară de aceste studii 
îşi vor însuşi deprinderi de muzică vocală şi instrumentală, 
vor învăţa economia cîmpenească şi casnică „nu numai teo¬ 
retic, dar şi practic, în grădina şcoalei sau în alt loc acomodat 
pentru acest exerciţiu".®® 

Se observă că autorul acorda un loc însemnat ştiinţelor 
realist-practice, folositoare poporului în noile condiţii econo¬ 
mice. După anul 1848, o dată cu desfiinţarea iobăgiei, ţăranii 
aveau în proprietate individuală cîte o bucată de pămînt, dar 
nu ştiau cum s-o cultive raţional. P. Gruescu recomanda să 
se facă o îndrumare ştiinţifică a ţărănimii. El propunea să 
se înfiinţeze şcoli agro-ecpnomice, unde ţineretul să înveţe 
cum să cultive mai bine pămîntul spre a obţine recolte mai 
mari. E necesar, de asemenea, zice autorul, „să-i stîrpim (ţă¬ 
ranului — n.n.) superstiţiunea, credinţa deşarţă, că, cu voia 
lui Dumnezeu se fac toate"®''. Dacă nu plouă, ţăranul stă cu 
mîiniîe în sîn şi priveşte semănăturile uscîndu-se alăturat 
de malul apelor curgătoare şi gîndeşte că nu te poţi opune 
voii lui Dumnezeu. Tot aşa, dacă omizile rod frunzele pomi¬ 
lor, el se uită la ele şi crede că nu se poate face nimic spre 
a înlătura această voie a lui Dumnezeu. 

Deoarece nevoile economice ale ţăranilor de la munte sînt 
deosebite de ale celor de la şes, e de părere să se înfiin¬ 
ţeze şcoli agricole deosebile. Tinerii din locurile deluroase 
şi muntoase vor învăţa mai mult crinoştinţe despre cultura 
pomilor, iar cei de la şes despre cultura cerealelor. Ei vor fi 
îndrumaţi să cultive la şes nu numai cerealele obişnuite, ci 
şi plante textile, care ar aduce ţăranului cîştig mult mai. mare. 
Tinerii din regiunile deluroase vor învăţa cum să construiască 
uscătorii de prune, ca apoi prunele astfel conservate să fie 
vîndute în ţări unde este lipsă de ele, cum ar fi ţările nordice. 

în acesţe şcoli agricole învăţămîntul teoretic va trebui 
să fie unit cu cel practic. în această privinţă autorul face 


P a r t e n i e Gruescu, op, cit., p. 25. 
I b i d e m, p. 45—46. 
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unele observaţii interesante. El combate abuzul de a folosi 
pe copii la munci manuale. în unele şcoli elevii erau puşi să 
lucreze zile întregi, ba chiar săptămîni întregi, la sapă, la 
fîn, la plivitul griului, la cules de fructe etc. Un asemenea 
procedeu — zice autorul — este greşit, fiind iiepotrivit „pen¬ 
tru crudele puteri ale pruncilor" şi duce la ură faţă de muncă. 
Lucrărilor practice să li se acorde numai două ore pe săptă- 
mînă şi să fie efectuate sub îndrumarea învăţătorului sau 
profesorului. 

Partenie Gruescu, exprimînd interesele burgheziei în dez¬ 
voltare, insistă şi asupra formării de meseriaşi : rotari, fie¬ 
rari, pălărieri, cojocari, cismari, zugravi, zidari, tîmplari etc. 
Aceştia ar trebui formaţi în şcoli speciale, şcoli „politehnice" 
— cum scrie el — unde meseria să se înveţe la un nivel su¬ 
perior, pe bază de cunoştinţe. In fiecare oraş ar trebui să se 
înfiinţeze o şcoală reală, unde să se pregătească tinerii „do¬ 
ritori de a păşi pre calea ştiinţelor industriale, manufacturale 
şi comerciale, pentru că timpul ne arată că românul nu mai 
poate rămînea în viitor numai ca agricol, ci va avea debuinţă 
(trebuinţă — n.n.) de diferite meserii".®® 

In sfîrşit, pentru pregătirea funcţionarilor superiori şi a 
oamenilor de ştiinţă, picipune să se înfiinţeze mai multe gim¬ 
nazii şi o academie (universitate), cu limba de predare ro¬ 
mână, în care să înveţe copiii românilor, indiferent de reli¬ 
gia lor. 

Din manuscrisul lui Partenie Gruescu se desprinde ideea 
că învăţătorii înaintaţi militau pentru un învăţămînt adaptat 
nevoilor poporului, pentru progres economic, pentru expli¬ 
caţii ştiinţifice ale fenomenelor din natură, pentru orientarea 
practică a învăţămîntului. 

NICOLAE ANDREEVICI 

Născut la Caransebeş în anul 1828, era fiul învăţătorului 
şi preotului Gheorghe Andreevici, care ajutase pe loan Tomici 
la organizarea cursurilor preparandiale din Caransebeş. Ni- 
colae Andreevici a deţinut postul de director al şcolilor na- 


Partenie Gruescu, op. cit., p. 65. 
I b i d e m, p. 13. 
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ţionale din graniţa militară din anul 1857 pînă în 1872. Din 
iniţiativa lui s-a înfiinţat Asociaţia cultivatoare a învăţăto¬ 
rilor români din graniţă. A murit în anul 1886, la Caransebeş. 

Ideile sale pedagogice le găsim în circularele pejcare le-a 
trimis şcolilor de sub conducerea sa. 

Scopul educaţiei — scria Andreevici — este de a pregăti 
din copii „creştini cucernici şi supuşi credincioşi".®^ Statul 
aşteaptă ca învăţătorii să-i dea oameni harnici, cu purtare 
bună, folositori societăţii, oameni în care să aibă încredere 
cînd îi va pune în anumite situaţii sau „chemări". 

După cum observăm, în formularea scopului educaţiei An¬ 
dreevici nu contravine cerinţelor absolutismului austriac, ca 
orice slujbaş din graniţa militară. El aduce însă unele idei 
noi, progresiste, în legătură cu pregătirea învăţătorilor şi cu 
conţinutul învăţămîntului din şcolile grănicereşti. Din circu¬ 
lara lui Nicolae Andreevici din 14 iunie 1859 se constată că 
învăţătorii erau obligaţi ca la cursurile de repetiţie care se 
ţineau în duminici şi sărbători cu absolvenţii şcolii poporale 
pînă la majorat, să repete cu aceştia nu numai religia, scrie¬ 
rea, citirea şi socotitul, .ci şi să-i deprindă cu creşterea vier¬ 
milor de mătase/ a albinelor şi cu cultura pomilor roditori, 
în anul următor, învăţătorii trebuiau să arate în scris cîţi pomi 
au altoit („nobilitafr") cu şcolarii şi cîţi s-au prins, cîtă să- 
mînţă de „galeturi" (viermi de mătase) se cultivă şi cu ce rezul¬ 
tate, cîţi stupi au şcolarii şi cîte roiuri au dobîndit de la ei. 
In graniţa militară creşterea albinelor şi a viermilor de mă¬ 
tase avea o tradiţie, fiind introdusă încă de pe vremea lui 
loan Tomici şi continuată de C. Diaconovici Loga. Nicolae 
Andreevici prin măsurile luate intensifică această acţiune şi 
îi dă un caracter obligatoriu. 

O orientare mai realistă se dă şi conţinutului aritmeticii. 
Andreevici atrăgea atenţia învăţătorilor că la examen elevii 
trebuie să ştie nu numai a socoti oral şi în scris, ci şi a cu¬ 
noaşte unităţile de greutate, de capacitate, lungime, împăr¬ 
ţirea timpului etc., fiindcă prin aceasta învăţătorul dovedeşte 
că „înţelege ce e pămînteanului nostru mai vîrtos de trebuinţă 
a şti pentru folosul său şi cum că el pregăteşte pre şcolarii 


Circulara din 28 aprilie 1857. Registrul de circulare şcolare din co¬ 
muna Glimboca, judeţul Caraş-Severin. 
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săi nu numai pentru a mulţămi o formulă scolastică, ci ca să 
se poată folosi cu învăţătura lui şi în viaţa de comun." 

Un element nou este amintit şj în legătură cu cîntarea. Se 
recomanda ca învăţătorul să înveţe pe şcolari atît cîntări 
bisericeşti, cît şi unele cîntări populare, dar „cuviincioase". 

Q orientare nouă, progresistă se observă în legătură cu 
metodele de învăţămînt. în circulara din 20 mai 1862, N. An- 
dreevici recomanda învăţătorilor să obişnuiască pe elevi să 
judece, să gîndească asupra fiecărei întrebări puse şi după 
aceea să dea răspuns. La citire învăţătorul să nu fie mulţu¬ 
mit cu citirea mecanică făcută de elevi, ci să-i deprindă să 
povestească pe scurt, cu vorbele lor, cuprinsul bucăţii citite, 
să ştie să explice cuvintele care nu se folosesc în vorbirea 
de toate zilele. 

Pentru a stimula pe elevi la învăţătură, directorul şcolilor 
naţionale a dat dispoziţii ca fiecare elev să fie examinat („cla¬ 
sificat") o dată pe lună la fiecare obiect de învăţămînt, (No¬ 
tarea se făcea cu calificativele foarte bun, bun, de mijloc, rău.) 
De asemenea se cerea ca în fiecare lună să se dea lucrări 
scrise (Monatschrifte) care să fie corectate şi notate de învă¬ 
ţător. = u|| Ceinitr" inuiversiity Lii C ui 

O recomandare utilă a fost şi cea referitoare la împărţirea 
materiei de învăţămînt pe semestre. Iifvăţătorii erau obli¬ 
gaţi ca la fiecare obiect de învăţămînt să noteze cîtă materie 
vor face în primul semestru şi cîtă în al doilea, ceea ce asigura 
desfăşurarea procesului de învăţămînt un ritm regulat. 

VINCENŢIU BABEŞ 

Vincenţiu Babeş s-a născut la Hodoni, în Banat, în anul 
1821. Studiile elementare şi secundare le-a făcut la Timişoara, 
Seghedin şi Carloviţ, iar universitatea la Budapesta. La izbuc¬ 
nirea revoluţiei din 1848 s-a postat ferm pe poziţii progre¬ 
siste. In ziarul Amicul poporului a scris articole curajoase 
militînd pentru acordarea de drepturi sociale şi naţionale tu¬ 
turor popoarelor asuprite din imperiu, deci şi românilor. Cînd 
în parlament s-a discutat legea învăţămîntului, el a criticat 


Condica de circulare şcolare Glimboca. Circulara din 20 mai 18C2. 
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pe deputaţii maghiari care 
susţineau ca şi în şcolile 
nemaghiare instrucţia elevi¬ 
lor să se facă în limba ma¬ 
ghiară. 

A impune instruirea co¬ 
piilor nemaghiari în limba 
maghiară este, după Babeş, 
un procedeu dăunător, care 
îngreunează cultivarea ma¬ 
selor. într-o vreme cînd se 
caută cele mai simple mo¬ 
duri de a răspîndi cultura în 
popor, a pretinde ca 12 mi¬ 
lioane de oameni să se cul¬ 
tive printr-o limbă necunos¬ 
cută, ca trei sferturi dintr-un 
popor să se cultive printr-o 
limbă neînţeleasă, limba pe 
care o cunoaşte numai un 
sfert, este mai mult decît o 
răutate. 

în anul 1849, Vincenţiu 
Babeş a fost numit director 
şcolar peste trei districte din 
Banat, cu peste 500 de şcoli. Din Lugoj, unde era sediul di¬ 
rectoratului şcolilor române, Babeş a trimis învăţătorilor cî- 
teva circulare, din care se desprinde dragostea sa faţă de 
neamul românesc, adeziunea pentru ideile progresiste ale re¬ 
voluţiei, străduinţa de ridicare a prestigiului învăţătorilor şi 
al şcolii româneşti. Redăm cîteva din ideile cuprinse în aceste 
c irculare. 

în circulara nr. 2 din 1849 el arăta învăţătorilor împrejură¬ 
rile politice în care a ajuns director al şcolilor din Banat. 
Apela la învăţători să aibă încredere în îndrumările pe care 


„Amicul poporului", nr. 11 din 5/17 august 1848. 

Enciclopedia Română, tomul I, Sibiu, 1898, p. 342. După relatările 
celor apropiaţi lui Vincenţiu Babeş, biografia din această Enciclopedie 
a fost scrisă de însuşi Babeş. A se vedea Ilie Gropşianu, Vincen- 
ţiu Babeş, Timişoara, 1938, p. 49. 


10 — Contribniii Ia istoria ‘nvătămlntului românesc 
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le vor primi de la el şi îi îndemna ca în toate cazurile cînd 
au un sfat de cerut, să apeleze la el. „Uşa mea pururea va 
fi vouă deschisă, deci de cîte ori socotiţi că aş fi în stare 
a vă ajuta, nu vă sfiiţi, vă rog, a mă cerceta". Din circulară 
se desprind ideile care îl călăuzeau în activitatea lui de direc¬ 
tor şcolar : „Datorinţa îmi este sfîntă ca însuşi Dumnezeu. 
Patriotismul, adevărul, dreptatea îmi sînt sfinte, îmi sînt treime 
sfîntă". De asemenea sînt numite şi cerinţele pe care le avea 
faţă de învăţători şi de activitatea lor : „Zelul, naţionalismul, 
ştiinţa, hărnicia, acurateţea, cuviinţa" acestea vor fi măsu¬ 
rile cu care va măsura faptele fiecărui învăţător. 

In circulara din 6/18 iulie 1849, îndemna pe învăţători să 
se ocupe mai intens de luminarea poporului, fiindcă prin 
aceasta se asigură fericirea neamului. Cei care nu-şi îndepli¬ 
nesc această chemare, se fac vinovaţi faţă de neam şi de 
patrie. învăţătorii trebuie să arate maselor „folosul ştiinţei", 
„fericirea luminării". întreaga circulară este străbătută de un 
cald patriotism, de entuziasm nestăvilit pentru luminarea po¬ 
porului. 

Circulara cu nr. 58 dată la 6/18 iulie 1849 ne dezvăluie 
cîteva din ideile lui Babeş cu privire la educaţie şi la meto¬ 
dele I'de învăţămînt. Scopul educaţiei ^ arată Babeş este 
de a da elevilor cunoştinţe, de a le dezvolta procesele psi¬ 
hice („a le dezvăli mintea"), dar şi de a cultiva ei „iubire- 
învăpăiată către neam şi către patrie, şi către libertate şi către 
omenie şi către dreptate"^®. Formulînd astfel scopul educaţiei, 
Babeş exprimă vederile înaintate ale revoluţiei din 1848 cu pri¬ 
vire la învăţămînt şi se dovedeşte un adept al luminismului 
vremii. 

El considera că şcoala elementară poate începe la vîrsta de 
5 ani. învăţătorii ar trebui să ţină seama de această vîrstă 
crudă a elevilor şi în procesul învăţării să procedeze „cu 
blîndeţe, cu momele", ca şcolarii să înveţe din plăcere, nu din 
silă. O idee preţioasă care atestă încrederea lui Babeş în for¬ 
ţele spirituale ale poporului român şi în posibilităţile nelimi¬ 
tate pe care le au masele spre a se cultiva, este cuprinsă în 
îndrumarea ca învăţătorul să fie atent „spre talentul fiecărui 


Ludimagister, an I, nr. 14, din 31 octombrie 1886. 

Idem. 

G. Joandrea, Vincenţiu Babeş, ca director districtuai, p. 26. 
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pruncuţ din sat, căci te miri în care pruncuţ de purcar, văcar 
ori cerşetor afli ascunsă piatra,cea mai scumpă, care după ce 
o ciopleşti are preţ nespus" El sfătuia pe învăţători ca pe 
şcolarul care dovedeşte minte sprintenă, agerime excepţio¬ 
nală, să-l îndrumeze spre şcoli superioare, ca o astfel de minte 
să nu rămînă la plug, ci să dobîndească o instrucţie supe¬ 
rioară, spre a deveni util neamului şi ţării. 

In concordanţă cu ideile expuse de el în ziarul Amicul po¬ 
porului, în această circulară arăta că pînă ce şcolarul nu va 
fi bine deprins cu citirea şi scrierea română, a limbii sale 
materne, să nu i se propună vreo altă limbă străină. Limba ma¬ 
ghiară se va învăţa după ce elevul şi-a însuşit bine limba 
maternă. 

în cele trei luni cît Vincenţiu Babeş a funcţionat ca di¬ 
rector al şcolilor poporale din Banat, s-a preocupat şi de ridi¬ 
carea prestigiului învăţătorilor şi de îmbunătăţirea pregătirii lor 
profesionale. în circulara nr. 59 din 7/19 iulie 1849, el îndemna 
pe învăţători să aibă atitudine demnă în faţa organelor admi¬ 
nistrative, vorbindu-le ca oameni liberi, cu drepturi politice, 
egali în faţa legilor. în corespondenţa oficială cu autorităţile 
administraiiv'e, să nu se mai adreseze acestora cu^cu\'inte ca 
,,strălucit, mărit" etc., iar „înaintea subscrierii nime să nu 
se mai numească umilit, smerit, şerb, (...) ci subscrie-se tot 
insul : învăţătorul N.N., după cum vedeţi că mă subscriu 
şi eu." 

într-o altă circulară V. Babeş arată intenţia sa de a se co¬ 
lecta de la învăţători şi de la alţi bărbaţi devotaţi şcolii ro¬ 
mâneşti o sumă de circa 200 florini, „pentru ca să se poată 
fiecăruia învăţător împărtăşi îndrumările şi cunoştinţele şi 
metodul poftit, spre o creştere mai repede şi mai răspunză¬ 
toare timpului." Nu se ştie precis prin ce mijloace vroia 
Babeş să contribuie la perfecţionarea pregătirii cadrelor didac¬ 
tice. Se presupune că ar fi dorit să tipărească unele lucrări 
de didactică şi metodică, sau să acopere prin această sumă 
cheltuielile învăţătorilor mai bine pregătiţi, sub conducerea 
cărora urma să se ţină conferinţe metodice cu învăţătorii. 
Oricum însă, din circulară se desprinde clar gîndul său de a 


** G. J o a n d r e a, op. cit., p. 26— 27. 
I b i d e m, p. 26. 

I b i d e m, p. 26—27. 
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îmbunătăţi pregătirea învăţătorilor. împrejurările nu i-au mai 
permis s-o facă, pentru că la 7 august 1849 a fost numit în 
alt post. 

Vincenţiu Babeş a fost de mai multe ori deputat dietal. 
în parlamentul ungar el a luptat cu pricepere şi cu energie 
pentru autonomia Transilvaniei, a combătut şovinismul şi 
manifestările de hegemonie maghiară. în anul 1866 a înte¬ 
meiat la Viena ziarul Albina, prin care a contribuit la lămu- 
lirea problemelor sociale şi la educaţia politică a românilor, 
în articolele scrise în Albina se găsesc multe pagini care 
dovedesc curajul civic şi atitudinea progresistă a lui Babeş. 
Faţă de Internaţionala I şi faţă de Comuna din Paris el a do¬ 
vedit înţelegere şi simpatie. în Albina din 7 octombrie 1871 
îşi exprima speranţa că „în viitor lumea are să se aştepte 
la multe şi mari lucruri din partea lucrătorilor aşa-numiţi 
socialişti". 

Lucrarea lui Babeş, Cauza limbilor şi naţionalităţilor in 
Austria (Die Sprach- und Nationalitătenfrage in Oesterreich), 
se referă printre altele şi la dreptul fiecărei naţionalităţi de 
a-şi organiza şcoli cu limba de predare maternă. „Ce poate 
fi mai nefiresc şi mai afcisurd, zice Babeş, decîi a. prştîiide ca 
poporul în comunicăciunea sa de toate zilele cu preoţii şi în¬ 
văţătorii şi autorităţile şcolare şi bisericeşti, şi cu tot felul 
de dregători şi cu mai marii săi peste tot, să se înţeleagă în 
limba acestora, chiar şi dacă ea lui i-ar fi necunoscută, pre¬ 
cum de comun se-ntîmplă în cele mai multe părţi ale monar¬ 
hiei, aşadar prin mijlocirea tălmăcitorilor. Astfel de absurdă 
pretenţiune nici a putut, nici va putea cîndva produce adevă¬ 
rată şi curată armonie şi încredere."'*^ 

Fiecare popor trebuie să aibă atît şcoli inferioare cît şi 
şcoli înalte în limba sa proprie. Statul e obligat să înfiinţeze 
asemenea şcoli, pentru a răspîndi cultura în masele populare 
şi pentru a pregăti dregătorii, funcţionarii prin care vine în 
contact cu poporul. Hotărîrile, deciziile, comunicările stăpî- 
nirii trebuie să fie aduse la cunoştinţa poporului în limba sa, 
fiindcă dacă se pretinde din partea lui respect, ascultare, 
supunere faţă de poruncile celor mari, „după minte şi după 
dreptate urmează ca lui acele mandate şi decise să se facă 


Vincenţiu Babeş, Cauza limbilor şi naţionaiităţiior, p. 55. 
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pricepute, ca cunoscîndu-le el să se poată convinge despre 
adevărul şi bunătatea lor; căci orişicum poporul constă din 
oameni, adică din făpturi cugetătoare şi cunoscătoare, care 
din firea lor au lipsă de convingere." 

Pînă la moartea sa, în 1907, Babeş s-a dovedit un apărător 
al drepturilor poporului român. „Vorbind în numele unui 
popor asuprit, el a condanmat şovinismul, făcînd apel la ne¬ 
cesitatea convieţuirii paşnice între popoare şi pentru stabi¬ 
lirea unor relaţii de prietenie între români şi unguri. Fără să 
aprobe făţiş violenţa luptei comunarzilor, s-a străduit să-i 
înţeleagă, fiind, poate, singurul om politic român din acea 
perioadă care a subliniat în aceşti ani justeţea cauzei proleta¬ 
riatului şi convingerea în inevitabilitatea victoriei sale." 

Vincenţiu Babeş nu a scris lucrări speciale de pedagogie, 
dar în articolele din Albina, în clrculările date cît a fost 
directorul şcolilor româneşti din Banat, în cuvîntările ţinute 
în parlamentul maghiar şi în lucrarea Cauza limbilor şi na¬ 
ţionalităţilor In Austria se găsesc multe idei valoroase cu 
privire la probleme de învăţămînt şi educaţie, el concepînd 
şcoala ca o instituţie pusă în slujba maselor, a luminării 
poporului. J' 'emit Un- 


■'^Vincenţiu Babeş, Cauza limbilor şi naţionailtăţiior, p. 56. 

^ Istoria gindirii sociaie şi iiiozofice în România, Bucureşti, 1964, 
Editura Academiei, R.P.R., p. 243. 



IV 


ŞCOALA ŞI GINDIREA PEDAGOGICA DIN BANAT 
IN PERIOADA DUALISMULUI AUSTRO-UNGAR 

( 1867 — 1918 ) 

1. SITUAŢIA ECONOMICĂ, POLITICO-SOCIAIÂ 
ŞI CULTURALĂ, LEGI ŞCOLARE 


Pactul dualist încheiat între clasele dominante austriece 
şi maghiare a constituit începutul unei perioade de cea mai 
grea asuprire socială şi naţională a românilor dîn Transilva¬ 
nia şi Banat. Burghezia şi aristocraţia austriacă în coaliţie 
cu moşierimea maghiară şi cu o parte din marea burghezie 
maghiară şi română au dat sprijin monarhiei habsburgice spre 
a se menţine la putere, căpătînd în schimb posibilităţi largi de 
a-şi consolida poziţiile economice şi politice, de a exploata 
masele muncitoare. S-au luat măsuri restrictive care s-au ex¬ 
tins treptat de la planul economic, pe cel politic şi cultural; 
restricţia în folosirea limbii materne, reducerea numărului de 
şcoli, restrîngerea drepturilor politice etc. , 

Cu toate măsurile luate de aristocraţia şi burghezia ma¬ 
ghiară, ritmul de dezvoltare a industriei din Transilvania şi 
Banat e mai rapid decît în perioada precedentă, ca urmare a 
relaţiilor de producţie capitaliste care devin predominante 
în imperiul austro-ungar; pe plan mondial capitalismul luase 
un mare avînt, ceea ce obligă şi economia austro-ungară la 
efortul de a nu rămîne prea mult în urmă. 

în Banat industria s-a dezvoltat mai mult decît în Transil¬ 
vania. Mijloacele de transport, mai ales transportul pe Du¬ 
năre, erau mai bune, iar terenul fiind mai puţin accidentat per- 
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mitea construirea de căi ferate. Exista un număr mare de 
întreprinderi înfiinţate încă din veacul trecut, deci exista o 
experienţă de muncă şi mînă de lucru calificată. 

Industria extractivă era bine dezvoltată. Se extrăgeau căr¬ 
buni, minereu de fier şi de aramă. Localităţile Steierdorf, 
Anina, Doman, Secul, Dognecea, Oraviţa erau centre impor¬ 
tante ale industriei extractive. Capitalul investit în această 
industrie era în cea mai mare parte străin. Societatea Căilor 
Ferate de stat (Staatseisenbahngesellschaft — STEG) avea 
în posesie minele de cărbuni şi de fier din Banat. Tot ea 
poseda şi cele mai multe întreprinderi siderurgice din Banat, 
la Reşiţa, Bocşa, Anina. Afacerile rentabile realizate de STEG 
i-au permis să doteze întreprinderile sale metalurgice şi si¬ 
derurgice cu cele mai noi şi puternice maşini din acel timp. 
Această societate austriacă poseda în Banat 133 000 ha pă- 
rnînt şi avea un capital iniţial de 110 milioane florini. Cu 
toate acestea şcolile pe care le-a înfiinţat în cele zece loca¬ 
lităţi montane din Banat (Cărbunari, Ciclova-Montană, Pa¬ 
dina Matei, Bocşa Montană, Dognecea, Oraviţa Montană, 
Reşiţa Montană, Moraviţa, Văliug, Şasea ^'lontană şi Bosnia¬ 
ca) erau cele mai slab înzestrate, iar plata învăţătorilor de la 
aceste şcoli era cu mult mai mică decît cea din comunele 
unde şcoala era întreţinută din contribuţia ţăranilor şi mun¬ 
citorilor bănăţeni. 

Capitalul străin, în special capitalul austriac, se îndrepta 
spre industria extractivă şi cea siderurgică. Capitalul autoh¬ 
ton, aflat mai ales în mîna marilor moşieri şi a comercianţi¬ 
lor, a fost investit cu precădere în industria uşoară : fabrici 
textile, întreprinderi alimentare, fabrici de încălţăminte, mori, 
fabrici de spirt etc. Dezvoltarea industriei uşoare a făcut ne¬ 
cesară crearea unui număr de şcoli comerciale, profesionale, 
tehnice, cu un plan de învăţămînt adecvat. 

In perioada 1867—1918 divergenţele dintre clasele sociale 
se ascut. 

Puternica dezvoltare a industriei în această perioadă este 
însoţită de o dezvoltare continuă a proletariatului. Avînd 
aceeaşi situaţie faţă de mijloacele de producţie, trăind în ace¬ 
leaşi condiţii de viaţă, proletariatul devine tot mai omogen, 
indiferent de păturile sociale din care provenea: ţărani să¬ 
raci, meseriaşi ruinaţi, calfe etc. Pînă către anul 1900 cei mai 
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mulţi muncitori lucrau în întreprinderi mici, dar după aceasta, 
în noul stadiu al capitalismului, imperialismul, prin procesul 
de concentrare şi centralizare a întreprinderilor, majoritatea 
muncitorilor este cuprinsă în marile întreprinderi, ceea ce va 
înlesni organizarea şi va spori combativitatea proletariatului. 

Tot în această perioadă se formează şi se dezvoltă un pro¬ 
letariat agricol. Din statisticile privind populaţia agricolă în 
anul 1895 se constată că ţăranii deţineau numai 35,5% din su¬ 
prafaţa funciară, pe cînd moşierii, deşi reprezentau mai ţşuţin 
de 1% din populaţie, deţineau 40% din suprafaţa funciară. 
Proletariatul agricol şi ţărănimea săracă constituiau majori¬ 
tatea populaţiei rurale '. In acest timp, proletariatul din im¬ 
periul austro-ungar păşeşte hotărît la organizarea sa, spre a 
putea duce cu succes lupta pentru drepturi economice, poli- 
lice şi culturale. 

înfiinţarea Internaţionalei I şi programul ei de luptă dat de 
către Marx, au stimulat şi pe muncitorii din Banat să creeze 
o asociaţie cu orientare progresistă. Asociaţia generală a mun¬ 
citorilor din Timişoara, constituită la 30 septembrie/12 octom¬ 
brie 1868, reprezenta o treaptă superioară faţă de vechile aso¬ 
ciaţii muncitoreşti de ajultor reciproc, care .se găseau adesea 
sub influenţa patronilor. Noua asociaţie, ca şi cele care se 
constituie în curînd la Reşiţa, Oraviţa, Arad, Anina, luptă pen¬ 
tru drepturi politice, economice şi culturale, cum ar fi dreptul 
de vot pentru alegerile parlamentare, judeţene şi comunale, 
libertatea asocierii, a întrunirilor şi a cuvîntului, libertatea 
presei, egalitatea în drepturi a tuturor naţionalităţilor, intro¬ 
ducerea impozitului progresiv pe venit etc. O preocupare de 
seamă a acestor asociaţii era răspîndirea culturii în mase, 
propagarea ideilor socialiste în rîndul muncitorilor, ţăranilor 
şi intelectualilor. In conducerea Asociaţiei au fost aleşi Carol 
Farcaş, muncitor mecanic, şi Gheorghe Ungureanu, croitor. 

Asociaţia a organizat greve pentru dobîndirea unor drep¬ 
turi economice, a susţinut ideea autodeterminării popoarelor, 
a egalităţii lor în drepturi, a organizării lor pe baze interna¬ 
ţionaliste. In asociaţie erau primiţi muncitori de orice naţio¬ 
nalitate şi în lucrările ei se foloseau cele patru limbi vorbite 
ÎB Banat; română, sîrbă, germană şi maghiară. 


• Din istoria Transilvaniei, Bucureşti, Ed. Academiei, R.P.R., II, p. 207. 
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După înă.buşirea Comunei din Paris, în întreaga Europă s-au 
luat măsuri care să ducă la lichidarea asociaţiilor muncito¬ 
reşti. 

în anul 1872 asociaţiile muncitoreşti au fost dizolvate. în 
anii următori se constituie asociaţii care nu aveau voie să des¬ 
făşoare activitate politică. Aşa erau Casele muncitoreşti, Uniu¬ 
nile profesionale. Asociaţiile culturale. Ajutorul reciproc, 
asistenţa medicală, ajutorarea bănească a celor nevoiaşi erau 
obiectivele principale urmărite de aceste asociaţii. 

Exemplul muncitorilor de a se asocia pentru apărarea drep¬ 
turilor profesionale, pentru ridicarea nivelului cultural şi pen¬ 
tru ajutorarea celor în lipsă a fost urmat şi de învăţători, care 
întemeiază reuniuni profesionale. învăţătorii români din Ba¬ 
nat s-au constituit în 1869 în Reuniunea învăţătorilor de la 
şcolile confesionale din eparhia Caransebeşului, iar peste cî- 
ţiva ani înfiinţează asemenea reuniuni şi învăţătorii din epar¬ 
hia Aradului şi cei aparţinînd Episcopiei greco-catolice din 
Lugoj. 

Elementele înaintate din rîndul^ muncitorimii şt-au dat 
seama de necesitatea constituirii unui partid muncitoresc. In 
anul 1880 s-a constituit la Budapesta, Partidul general mun¬ 
citoresc. La congresul de constituire au participat şi delegaţi 
ai muncitorilor din Banat. Programul partidului prevedea na¬ 
ţionalizarea pămînturilor moşiereşti şi a tuturor mijloacelor 
de producţie, drept de vot universal, învăţămînt general şi 
gratuit, separarea bisericii de stat, deplina libertate a întruni¬ 
rilor şi cuvîntului etc. Programul nu era însă consecvent mar¬ 
xist şi nici complet. Din el lipseau revendicări privind pro¬ 
blema ţărănească şi problema naţională în cadrul imperiului 
Austro-Ungar. 

Autorităţile de stat au luat măsuri drastice împotriva aces¬ 
tui partid, încît activitatea lui a trebuit să se desfăşoare mai 
mult ilegal. 

Cercurile muncitoreşti din Ungaria în cadrul cărora activau 
muncitori înaintaţi, militează pentru transformarea Partidu¬ 
lui general muncitoresc într-un partid nou, cu orientare 
revoluţionară. Printre iniţiatorii acestei acţiuni erau şi 
Gheorghe Ungureanu din Timişoara şi L. Schrodt 
din Arad. în decembrie 1890 se ţine la Budapesta un congres la 
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care se hotărăşte transformarea Partidului general muncito¬ 
resc în Partid Social Democrat. La început, acest partid a avut 
o orientare revoluţionară, dar treptat, unii din conducătorii 
săi, tributari tendinţelor reformiste şi revizioniste care se fă¬ 
ceau mai mult simţite în cadrul Internaţionalei a Il-a după 
moartea lui Engels, împing partidul pe poziţii oportuniste. 
Cu toate că Partidul Social Democrat din Ungaria nu a fost 
consecvent revoluţionar, el a contribuit la întărirea mişcării 
muncitoreşti, la răspîndirea ideilor socialiste, la demascarea 
politicii de oprimare dusă de clasele exploatatoare faţă de 
masele muncitoare. Ideile acestea au influenţat şi pe unii în¬ 
văţători. într-o formă mai radicală sau mai atenuată influenţa 
ideilor socialiste se oglindeşte şi în presa pedagogică a vremii. 

Clasa conducătoare, prin vîrfurile ei cele mai reacţionare, 
folosind aparatul de represiune, a îngrădit din ce în ce mai 
mult activitatea politică a muncitorimii, a interzis întrunirile 
şi demonstraţiile muncitorilor, a suprimat organele lor de pu¬ 
blicitate, a urmărit, a arestat şi pedepsit pe conducătorii mun¬ 
citorilor. Măsurile represive s-au accentuat cu cît clasa mun¬ 
citoare a crescut numeric şi s-a maturizat politic. 

Clasele dominante "moşierhnea şi burghezia — nu aveau 
o structură unitară. Adesea interesele moşierimii se ciocneau 
de interesele burgheziei, aspiraţiile micii burghezii veneau în 
contradicţîe cu aspiraţiile marii burghezii. Un element de o 
deosebită importanţă pentru această perioadă este lupta din¬ 
tre burghezia naţiunilor dominante din imperiu şi cea a celor¬ 
lalte naţionalităţi. Dacă faţă de masele muncitoare burghezia 
oricărei naţionalităţi se dovedea unitară, folosind aceleaşi 
forme de exploatare şi asuprire, în schimb în raporturile din¬ 
tre burghezia maghiară şi cea a celorlalte naţionalităţi se duce 
o luptă crîncenă pentru avantaje economice şi politice. Sim- 
ţindu-se stînjenită de dezvoltarea burgheziei române, burghe¬ 
zia maghiară caută mijloace de a-şi înfrînge concurentul. 
Aceste contradicţii se adîncesc din ce în ce mai mult, ceea ce 
face ca asuprirea socială a românilor să se împletească şi mai 
strîns cu asuprirea naţională. 

Muncitorii români primeau un salariu mai mic decît cei 
maghiari şi austrieci, chiar dacă lucrau în condiţii egale. Ni¬ 
velul general al salariilor era în Transilvania cu circa 25% 
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mai mic decît cel din Ungaria. ^ Cea mai mare parte din popu¬ 
laţia română era ocupată în agricultură, dar cei mai mulţi 
moşieri erau de naţionalitate maghiară, ceea ce face ca 
această contradicţie de clasă să ia şi un aspect naţional. 

Burghezia română a cunoscut aceste nemulţumiri ale ma¬ 
selor româneşti şi le-a trecut ca revendicări sociale şi naţio¬ 
nale în programul său politic. 

Asuprirea naţională .şi socială a românilor şi a celorlalte 
naţionalităţi nemaghiare s-a intensificat necontenit de la 1867 
pînă la 1918. Clasele dominante maghiare avînd de partea lor 
majoritatea deputaţilor din parlament, fac să se voteze în anul 
1868 legea naţionalităţilor, care deşi enunţa unele principii 
liberale, devenea în fapt un instrument de asuprire naţională. 
Conform acestei legi, în Ungaria de atunci exista — chipu¬ 
rile — o singură naţiune, cea maghiară, din care făceau parte 
toate celelalte naţionalităţi, deoarece toate persoanele care 
compuneau aceste „comunităţi de limbă" ar fi cetăţeni ai sta¬ 
tului şi chiar ai naţiunii maghiare. Limba oficială a statului 
trebuia — după „legea naţionalităţilor" — să fie limba ma¬ 
ghiară, Piîntru folosirea limbii mcttsrne în|Ladministraţie şi în 
justiţie se puneau o mulţime de condiţii. Se urmărea ca toate 
naţionalităţile nemaghiare să fie dizolvate în naţiunea ma¬ 
ghiară, ,,una şi indivizibilă". 

Spre a lupta cu mai mult succes împotriva burgheziei şi mo- 
şierîmii maghiare, burghezia română s-a organizat. La 26 ia¬ 
nuarie/7 feljruarie 1869 s-a constituit la Timişoara Partidul 
naţional al românilor din Banat şi Ungaria, avînd în fruntea 
sa pe Alexandru Mocioni, iar la 23 febr. / 7 martie 1869 s-a con¬ 
stituit Partidul naţional al românilor din Transilvania. 

Burghezia bănăţeană a adoptat o politică activă de partici¬ 
pare la viaţa politică a Ungariei; burghezia transilvăneană a 
optat pentru pasivism, pentru abţinerea de la viaţa politică 
activă, abţinerea de la alegeri parlamentare. în anul 1881 cele 
două partide naţionale române se unifică. Partidul naţional 
român nu a găsit însă totdeauna calea cea mai justă pentru 
a lupta împotriva asupririi românilor. în lupta sa politică din 
perioada dualismului se întîlnesc şi aspecte progresiste, cum 
au fost de exemplu combaterea asupririi naţionale, revendi- 


^ Din Istoria Transiivaniei, II, p. 289. 
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carea dreptului de a folosi limba maternă în şcoli, în admini¬ 
straţie, în justiţie; dar se întîlnesc şi aspecte negative cum 
sînt; desele apeluri făcute la Curtea din Viena cu speranţa 
că aceasta va soluţiona favorabil revendicările poporului ro¬ 
mân, ataşamentul pentru metodele luptei ,,legale", neînţele¬ 
gerea faţă de nevoile ţărănimii. Burghezia română, ca orice 
burghezie în perioada de ascensiune, era limitat progresistă. 
Politica ei oglindea numai interesele ei de clasă, scopul fiind 
de a dobîndi drepturi egale cu ale burgheziei maghiare (do¬ 
minante). 

Clasele stăpîniţoare n-au făcut concesii. Asuprirea socială 
şi cea naţională s-au intensificat treptat. La sfîrşitul secolu¬ 
lui al XlX-lea şi începutul secolului al XX-lea, cînd imperiul 
austro-ungar, ca şi celelalte ţări din Europa apuseană, intră în 
cel mai înalt stadiu al capitalismului, imperialismul, atît asu¬ 
prirea socială cît şi cea naţională dobîndesc forme din cele 
mai aspre. Dar dezvoltarea mişcării muncitoreşti, creşterea 
conştiinţei maselor asuprite, contradicţiile economice şi po¬ 
litice din cadrul monarhiei, vor împinge spre prăbuşire im¬ 
periul habsburgic. 

Lupta dîrsiiă purtată, degibvirghezia română din; Transilvania 
şi Banat în această perioadă a avut un caracter progresist. 
Acţiunile întreprinse de ea spre a fi înlăturate discriminările 
naţionale cu privire la salarizarea muncitorilor, la admiterea 
copiilor în şcoli, la dreptul de instruire în limba maternă, la 
dreptul de vot etc. veneau în sprijinul maselor româneşti 
asuprite. Dezvoltarea forţelor de producţie, dezvoltarea prole¬ 
tariatului şi pătrunderea ideilor socialismului ştiinţific în mase 
au împins înainte viaţa socială şi economică şi au influenţat 
dezvoltarea învăţămîntului şi a gîndirii pedagogice din acest 
timp. 

Schimbările politice din timpul dualismului şi mai ales asu¬ 
prirea naţională se oglindesc fidel în organizarea învăţămîn¬ 
tului şi în gîndirea pedagogică din această perioadă. Legile 
şcolare elaborate atunci de guvernul maghiar atestă inten¬ 
sificarea asupririi poporului român. 

Legea 38 din 1868, elaborată îndată după încheierea pactu¬ 
lui duaâîsţT'a'-aşfizat^nvăţămîntul poporal din Ungaria pe noi 
baze, potrivit intereselor burgheziei. Legea prevede obligati¬ 
vitatea învăţămîntului pentru toţi copiii de la 6 la 15 ani. De 
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la 6 la 12 ani trebuia frecventat cursul zilnic, iar de la 121a 15 
ani cursul de repetiţie. Părinţii erau obligaţi să-şi trimită co¬ 
piii la şcoală, în caz contrar li se aplicau pedepse. Dreptul de 
a înfiinţa şcoli elementare, superioare, civile, preparandii etc., 
il aveau statul, confesiunile religioase, comunele politice, dife¬ 
ritele asociaţii şi chiar particularii. în cazul cînd alţi factori 
nu se îngrijeau de înfiinţarea şcolii elementare, obligaţia 
aceasta cădea asupra comunei politice. Limba de instruire în 
şcoala elementară era cea aleasă de cei care înfiinţau şcoala 
şi trebuia să fie limba vorbită de copii şi de părinţii acestora. 
Planul de învăţămînt îl stabileau cei care înfiinţau şi susţi¬ 
neau şcoala, dar era obligatoriu să cuprindă im număr de 
obiecte de învăţămînt fixate de stat. Staitul fixase pentru şco¬ 
lile poporale următoarele obiecte de învăţămînt: religia şi 
morala, scrierea şi citirea, computul mental şi cu cifre şi cu¬ 
noaşterea unităţilor de măsură şi a monedelor, gramatica, 
exerciţiile verbale şi intuitive, geografia şi istoria statului, 
ceva din geografia şi istoria generală, fizica, elementele is¬ 
toriei naturale cu deosebită considerare la felul de trai şi la 
ţinutul căruia aparţin majoritatea părinţilor elevilor, exerciţii 
practice din economia cîmpului şi diiî grădinărit, cunoaşterea 
principalelor drepturi şi datorinţe cetăţeneşti, cîntarea, gim¬ 
nastica orientată spre exerciţii militare. ® Legea prevedea ca 
localul de şcoală să fie spaţios, luminos, uscat, bine întreţinut, 
indicîndu-se amănunţit cerinţele pe care trebuia să le înde¬ 
plinească. 

Cu privire la şcolile confesionale legea preciza că aşa „cum 
s-a obişnuit şi pînă acum", întreţinerea acestor şcoli se va face 
din contribuţia credincioşilor, conducerea şi supravegherea o 
vor avea autorităţile bisericeşti, iar statul îşi păstrează drep¬ 
tul de supremă inspecţie prin organele sale. Autorităţile bise¬ 
riceşti aveau dreptul să aleagă pe învăţători şi să fixeze leafa 
lor, să aprobe manualele şcolare şi planul de învăţămînt din 
şcolile confesionale. 

Legea mai stabilea ca numărul de elevi care sînt daţi spre 
instruire unui învăţător să nu fie mai inare de 80. De asemenea 
Se prevedea dreptul cadrelor didactice de a se constitui în 


Bal 6 Jozsef, Organizaţiunea mvăţămmtului poporal din Unga¬ 
ria. Manual pentru institutele pedagogice, tradus de dr. Petru Pipoş, Arad, 

ion, p. 130 . 
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asociaţii profesionale şi se aduceau precizări în legătură cu 
salarizarea învăţătorilor (300 fl.v.a. era salariul minim, la care 
se adăuga dreptul la locuinţă corespunzătoare, 1/4 jugăr de 
pămînt pentru grădină etc.). 

In învăţămîntul mediu limba maghiară se învăţa obligatoriu 
ca obiect de studiu, iar învăţămîntul superior se preda numai 
în lim ba maghiară. 

După legea 38, cu unele modificări aduse ulterior, s-a con¬ 
dus învăţămîntul din şcolile române din Ungaria pînă în anul 
1918. In lege sînt înscrise şi unele cerinţe înaintate : studie¬ 
rea fizicii, a ştiinţelor naturii, a grădinăritului şi agriculturii, 
legarea învăţămîntului de specificul regiunii sau ţinutului, 
introducerea exerciţiilor practice de agricultură etc. Limita¬ 
rea numărului elevilor pentru un învăţător, fixarea unor dis¬ 
poziţii legale în legătură cu salarizarea învăţătorilor, stabili¬ 
rea unor cerinţe precise pentru construcţiile şcolare, dreptul 
de asociere al cadrelor didactice — sînt prevederi cu un con¬ 
ţinut progresist. 

Dreptul acordat diferitelor asociaţii, persoane particulare şi 
mai ales confesiunilor de a înfiinţa şi întreţine şcoli poporale 
doveiîeşt€i că statul burghez nu. se interesa des şcolile elemen¬ 
tare, care erau şcoli pentru mase. Atenţia statului era îndrep¬ 
tată spre şcolile de grad mediu şi superior, care erau frecven¬ 
tate mai mult de copiii burgheziei şi pregăteau cadre necesare 
statului burghez. Organizarea învăţămîntului poporal era lă¬ 
sată mai mult în seama bisericii şi a comunelor, în felul acesta 
statul necbeltuind prea mult pentru instruirea maselor. 

Legea 38 din 1868 era destul de neprecisă şi lăsa libertate 
mare statului de a desfiinţa şcolile care nu i-ar fi fost pe plac. 
'ţrin Instrucţiunea d ată de Minis terul inst rucţiei p ublice la 
-55 mai T SGQ - ţr tspgeţorii şc'o^^ Hrca~organe He contror~ain par¬ 
tea statulul7~puiiiesc. dlfîbuţii întinse. Instrucţiunea arăta că 
inspectorul nu se va interesa de planul de învăţămînt, nici de 
metoda de predare, nici de manualele folosite, nici de alege¬ 
rea învăţătorilor şi de plata acestora etc. In schimb, avea drep¬ 
tul să cerceteze dacă elevii examinaţi dovedesc că şi-au în¬ 
suşit bine materia, dacă localul de şcoală corespunde cerin¬ 
ţelor legii, dacă toţi copiii frecventează şcoala, dacă anul 
şcolar ţine 8 luni la sate şi 9 luni la oraşe, dacă se propun 
toate obiectele de învăţămînt în şcoală, dacă fiecare elev are 
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cărţi şi rechizitele necesare, dacă şcoala are tot mobilierul şi 
materialul didactic necesar, dacă învăţătorul are studiile ce¬ 
rute etc. In legătură cu problemele mai mărunte inspectorul 
dă indicaţii pe loc, iar lipsurile mai grave trebuie să le sem¬ 
naleze ministerului. Dacă şcoala confesională nu corespundea 
ca local sau ca dotaţie sau ca salarizare pentru învăţător, sta¬ 
tul putea cere comunei politice să înfiinţeze o şcoală poporală 
comunală care urma să fie întreţinută din contribuţia comu¬ 
nei. Frecvenţa slabă, neplata la timp a salariilor învăţătorilor, 
lipsa de cărţi, lipsa materialului didactic, neglijarea unora 
dintre obiectele de învăţămînt, afirmaţia inspectorului că elevii 
nu dovedesc suficient progres la studii .si altele, puteau fi mo¬ 
tive de desfiinţare a şcolii confesionale şi de înfiinţare a unei 
şcoli comunale, subordonată întru totul intereselor statului 
maghiar. 

Congresul naţional bisericesc al mitropoliei din Sibiu a al¬ 
cătuit Statutul organic al bisericii ortodoxe, care a fost sanc¬ 
ţionat în 1869. In Statutul organic, s-a stabilit amănunţit mo¬ 
dul de funcţionare a şcolilor confesionale, în concordanţă cu 
prevederile legii din 1868. 

Şcolile poporale confesionale, conform Statutului organic, 
sînt înfiinţate şi susţinute de comuna bisericească. 

Legile şcolare următoare au un caracter din ce în ce mai 
reacţionar şi urmăresc deznaţionalizarea elevilor de orice na¬ 
ţionalitate în afară de cea maghiară. 

) Legea 28 din 1876 restrînge unele din drepturile acordate 
^organeTW'blserîceşîr'în probleme şcolare. După legea 38 din 
1868, autorităţile bisericeşti aveau dreptul de a stabili planul 
de învăţămînt, programele şcolarej manualele după care vor 
învăţa elevîi. Conform noii leqî din 1876, autorităţile confe¬ 
sionale sînt oblîgate să coiiunîce insf)eeterilor şcolari de stat 
planul de învăţămînt şi lista manualelor ce vor fi folosite în 
şcoli. 

Prin leg»a-dia-lSZ6 se întărea controlul asupra şcolilor con¬ 
fesionale şi comunale, se reglementau mai precis sarcinile co¬ 
munelor în administrarea şcolilor şi prin aceasta statul bur- 
ghezo-moşieresc îşi întărea dreptul de a le controla şi în¬ 
druma, ca ele să pregătească oameni supuşi şi folositori orîn- 
duirii capitaliste. Numărul şcolilor de stat a rămas în toată 
această perioadă mult mai mic faţă de cel al şcolilor confe- 
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sionale. „Din cele aproape 6000 de şcoli elementare existente 
în Transilvania în anul 1898, abia 1300 erau şcoli de stat sau 
întreţinute din fondurile comunale. Restul erau şcoli confe¬ 
sionale." * 

Legea ISTQjne/tăTa predarea limbii maghiare ca obiect 

obligotoriu aS-Tîîvăţămînt în toate şcolile elementare a căror 
limbă de predare nu e cea maghiară. Predarea limbii maghiare 
începea în clasa a Il-a. Spre a pregăti cadre didactice care să 
predea cu succes limba maghiară în şcolile confesionale şi 
comunale, s-au luat măsuri drastice. în institutele pedagogice 
de învăţători (preparandii), limba maghiară trebuia predată în 
aşa măsură şi într-un asemenea număr de ore săptămînal încît 
fiecare absolvent să şi-o însuşească în vorbire şi scriere spre 
a o putea preda cu bune rezultate în şcoala elementară. învăţă¬ 
torii de la şcolile confesionale şi comunale care nu cunoşteau 
limba maghiară au fost obligaţi să urmeze cursuri de vară 
spre a şi-o însuşi. Cei care în termen de patru ani de la pro¬ 
mulgarea legii nu dovedeau că şi-au însuşit corespunzător 
limba maghiară, urma să fie desitituiţi. După 30 iunie 1882 nu 
se mai da diploma de învăţător şi nu mai era numit în învă- 
ţămînt decît cel care proba că şi-a însuşit bine limba maghiară. 

în anul 1893-apaia-ie gea nr .26 care reglementează salari¬ 
zarea învăţătorilor. Ea păstrează prevederile mai vechi, din 
legea nr. 38 din 1868, cu privire la salarizare : salariul minim 
anual pentru învăţătorul definitiv să fie 300 florini, să se asi¬ 
gure învăţătorului locuinţă corespunzătoare şi să i se dea o 
grădină de legume de cel puţin 1/4 iuqăr. Pe lînaă acestea, le¬ 
gea din 1893 prevede introducerea cvincvinalelor, adică un 
spor de leafă din cinci în cinci ani. 

S-ar părea că legea aceasta nu are esenţă reacţionară, că ea 
urmărea numai îmbunătăţirea salarizării învăţătorilor. în reali¬ 
tate însă, prin această lege statul a făcut un nou pas spre a-şi 
întări controlul asupra şcolilor confesionale şi a atrage de 
partea sa pe învăţători. Organele administrative din condu¬ 
cerea de stat ştiau că mulţi învăţători de la şcolile confesio¬ 
nale au un salariu anual mai mic de 300 florini (600 coroane), 
ştiau de asemenea că acest salariu nu se plăteşte regulat, că 
multe comune bisericeşti au restanţe de plată. Legea din 1893 


* Din Istoria Transilvaniei, II, p. 236. 
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punea statul burghez în postura de apărător al învăţătorilor, 
de aliat al lor. Creîndu-le aceste drepturi materiale, legiui¬ 
torul era convins că învăţătorii le vor cere organelor biseri¬ 
ceşti, că acestea nu le vor putea îndeplini, că învăţătorii vor 
apela la justiţia de stat şi şcoala confesională se va afla în 
impas. 

Legea prevedea că în cazul cînd comuna bisericească, din 
cauza sărăciei — constatată de organele de stat — nu poate 
asigura salariul legal al învăţătorului, poate apela la ajutor 
de stat, dar în acest caz statul va avea dreptul să intervină 
mai adînc în administrarea şi funcţionarea şcolilor confesio¬ 
nale. Dacă o comună bisericească nu mai este în stare să sus¬ 
ţină o şcoală confesională nici singură şi nici cu ajutor de 
stat, atunci în locul şcolii confesionale va funcţiona o şcoală 
comunală, a cărei întreţinere cade asupra comunei, care are 
mai mari posibilităţi de a încasa de la săteni cotele pentru 
darea de cult. Legea aceasta lovea în primul rînd şcolile con¬ 
fesionale ortodoxe româneşti. Celelalte confesiuni (romano- 
catolică, evanghelică, calvină şi chiar ortodoxă sîrbă) aveau 
n situaţie materială mai bună. Ele posedau fonduri şi averi 
provenite din donaţiiji' din caie"^ puteauTacoperi cheltuielile 
prevăzute de lege pentru şcoală. Biserica ortodoxă tomână 
nu avea averi şi fonduri, devenise abia de curînd autonomă, 
şi deci era nevoită să întreţină şcolile sale numai din contri¬ 
buţia poporului. 

învăţătorii şi sătenii au înţeles intenţiile acestei legi şi 
şcolile confesionale s-au menţinut în cea mai mare parte. 
Foarte puţini au fost învăţătorii şcolilor confesionale româ¬ 
neşti, care să se plîngă autorităţilor civile că nu-şi primesc 
la timp salariul sau că salariul e mai mic decît prevede legea. 
Pe de altă parte, şi sătenii au făcut sacrificii şi au plătit con¬ 
tribuţia pentru cult, spre a salva şcoala românească. 

Prin lege a 27 din 1907 , legea Apponyi, se caută să se des- 
tiinţeze şcoYile confesionale române, sîrbeşti, slovace şi să 
se înlocuiască prin şcoli de stat în care limba de predare să 
fie> cea maghiară. Legea creea învăţătorilor o bună situaţie 
rnaterială, dar le cerea să facă operă de desnaţionalizare. în¬ 
văţătorii comunali şi confesionali sînt socotiţi funcţionari pu¬ 
blici. Salariul anual minim al învăţătorului s-a statornicit 
astfel: pentru comunele din clasa I şi a Il-a 1200 coroane. 


?1 — Contribuţii la istoria învătămîntului românesc 
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pentru comunele din clasa a IlI-a 1100 coroane, iar pentru 
comunele din clasa a IV-a 1000 coroane. Din cinci în cinci 
ani li se plăteşte învăţătorilor cîte un spor de 200 coroane. 
Era într-adevăr un salariu bun, care crea învăţătorilor con¬ 
diţii de a se ocupa numai de şcoală, de a părăsi alte ocupaţii 
lăturalnice. 


Comunele politice şi comunele bisericeşti care susţineau 
şcoale poporale erau obligate.să asigure întreţinerea învă¬ 
ţătorilor, aşa cum a fost stabilită prin lege. I>acă np pot în¬ 
deplini această prevedere, din cauza sărăciei, ele pot cere 
ajutor de stat. Ministerul de culte şi instrucţiune publică acorda 
ajutor de stat munai în anumite condiţii : dacă bugetul co¬ 
munei este mic, dacă învăţătorul are calificare legală şi este 
cetăţean ungur, dacă învăţătorul ştie vorbi şi scrie corect 
în limba maghiară, dacă şcoala corespunde ca local, dacă 
în şcoală se predau obiectele prevăzute în planul de învă- 
ţămînt al statului, dacă limba maghiară, aritmetica, istoria şi 
constituţia patriei se predau după programă şi în numărul 
de ore stabilit de ministerul de culte şi instrucţiune publică, 
dacă se folosesc numai manuale şi rechizite aprobate de acest 
minister, dacă în şcolile respective se folosesc cărţi de citire 
cu conţinut patriotic maghiar.Numirea învăţătorilor de la 


şcolile confesionale şi comunale care primeau ajutor de stat 
de peste 200 coroane se făcea cu aprobarea ministrului de 
culte şi instrucţiune publică. Comunele bisericeşti care 
nu cereau ajutor de stat, dar nu puteau asigura prin 
resurse proprii salariul învăţătoresc stabilit prin lege, pier¬ 
deau dreptul de a mai susţine o şcoală confesională şi erau 
obligate să contribuie la susţinerea unei şcoli de altă cate¬ 
gorie. 

Legea^7 din ISO^xprima clar intenţiile vîrfurilor condu¬ 
cătoare, seopuL-ştî^i poporale fiind fixat în termenii urmă¬ 
tor : „Fiecare şcoală şi fiecare învăţător, fără considerare la 
car icterul şcoalei şi la împrejurarea că beneficiază de ajutor 
de stat sau ba, se îndatorează a dezvolta şi întări în sufletul 
elevilor spiritul de alipire către patria maghiară şi conştiinţa 
aparţinerii la naţiunea maghiară, precum şi modul de gîndire 
reli jios-moral." ® 


oua lege şcolară. Ascetul de lege XXVII din 1907. Traducere de 
Triteanu, Sibiu\ 190/, p. 17. 





162 



Un loc aparte în planul de învăţămînt se acorda limbii 
maghiare. 

Dacă 20% din numărul elevilor unei şcoli erau de naţio¬ 
nalitate maghiară, acestora trebuia să li se predea învăţă- 
mîntul în limba maghiară. Dacă jumătate din numărul elevilor 
înscrişi într-o şcoală aveau ca limbă maternă pe cea maghiară, 
atunci limba de predare în şcoală era cea maghiară. Cursurile 
de repetiţie pentru copiii de la 12-la 15 ani se predau numai 
în limba maghiară. Legea prevedea ca în toate şcolile po¬ 
porale cu limba de predare nemaghiară, fie că primesc ajutor 
de stat fie că nu primesc, limba maghiară trebuie predată în- 
tr-un asemenea număr de ore, incit un elev cu limba maternă 
nemaghiară, după ce termină clasa a IV-a, să se poată ex¬ 
prima bine în limba maghiară, atît oral cit şi în scris. Dacă 
legea din 1879 acorda 2 ore săpţămînal studiului limbii ma¬ 
ghiare, dacă în 1902 numărul săpţămînal de ore alocate aces¬ 
tui studiu s-a ridicat la 81 / 2 , legea din 1907 prevedea nu mai 
puţin de 13 ore săpţămînal, în fiecare clasă, pentru studiul 
limbii maghiare. în planul de învăţămînt al şcolii poporale 
române figurau urm.ătoarele materii religia şi morala, citi¬ 
rea maghiară, gramatica maghiară, scrierea corectă maghiară, 
citirea română, gramatica română, scrierea corectă română, 
concept (compunere) în limba română şi maghiară, aritmetica, 
geometria, geografia Ungariei, istoria Ungariei, drepturile şi 
datoriile cetăţenilor, istoria naturală, fizica şi chimia, cali¬ 
grafia, cîntarea, desenul, gimnastica, cunoştinţe economice, 
lucrul de mină.® Acordîndu-se 13 ore săpţămînal pentru stu¬ 
diul limbii maghiare, în mod necesar celelalte studii erau 
neglijate. 

Caracterul reacţionar al legii şcolare din anul 1907 se poate 
deduce şi din prevederea ca în şcolile poporale de orice ca¬ 
tegorie să se folosească numai tipărituri în limba maghiară. 
Semnificative sînt de asemenea precizările pe care le face 
această lege cu privire la abaterile disciplinare ale învăţă¬ 
torilor. Care erau cele mai de seamă delicte disciplinare pe 
care le putea săvîrşi un învăţător? De exemplu se considera 
că un învăţător comîte delicte disciplinare ,,dacă agită în contra 
confesiunilor sau în contra unor clase sociale sau dacă agită 




i./ ® Regulament pentru organizarea învăfămîntului în şcolile poporale, 
SibiUj_Jâ09, p. 39. 
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în contra instituţiei dreptului privat şi a căsătoriei, sau dacă 
amăgeşte cu împărţirea averii private sau publice." ^ în baza 
acestor prevederi ale legii, inspectorul şcolar regesc putea 
oricînd să ceară pedepsirea unui învăţător. Pedepsele care 
se aplicau erau mustrarea, amenda în bani şi suspendarea din 
serviciu. 

Din prezentarea sumară a principalelor prevederi ale legi¬ 
lor şcolare date de stat între 1867 şi 1918 se constată continua 
intensificare a asupririi naţionale în domeniul învăţămîntului. 
Şcolile naţionalităţilor nemaghiare şi în special şcolile ro¬ 
mâneşti au fost supuse unor grele încercări, încît unele sate 
au rămas fără învăţător, fără şcoală. 

Legile şcolare cu caracter reacţionar de după 1872 au adus 
prejudicii mai mult şcolilor româneşti din graniţa militară, 
decît celor din provincia civilă, pentru că şcolile din pro¬ 
vincia civilă au funcţionat în mare parte şi în această 
perioadă ca şcoli confesionale, supravegheate de orga¬ 
nele bisericeşti şi avînd ca limbă de predare limba ro¬ 
mână, pe cînd şcolile din graniţa militară au devenit 
şcoli comunale şi au fost supuse controlului organelor de 
stat. învăţătorii din graniţă au încercat săiise opună măsurilor 
opresive, dar n-au reuşit. 

Guvernul ia măsuri de supraveghere a învăţătorilor bănuiţi 
că ar avea o atitudine românească fermă şi înăspreşte măsu¬ 
rile de deznaţionalizare faţă de şcolile din fosta graniţă mi¬ 
litară. Timp de 3—4 ani după desfiinţarea graniţei s-a permis 
ca în aceste şcoli să se predea în limba română. După trece¬ 
rea şcolilor de aici sub conducerea inspectoratelor şcolare 
comitatense, în 1876, încep însă presiunile. 

Începînd din anul 1880, ca urmare a legii nr. 18 din 1879, 
sînt numiţi numai învăţători maghiari pentru a preda limba 
maghiară. Treptat, absolvenţii institutelor pedagogice confe¬ 
sionale nu mai sînt numiţi învăţători la şcolile comunale din 
fosta graniţă, ci sînt numiţi absolvenţi ai institutelor pedago¬ 
gice de stat. După 1907 sînt numiţi învăţători de naţionalitate 
maghiară, care nu cunoşteau de loc limba română, dar care 
predau în şcoli frecventate numai de copii de naţionalitate ro¬ 
mână, complet necunoscători ai limbii maghiare. Şcolile din 
fosta graniţă rămîn astfel în urmă faţă de cele din provincia 

" Noua lege şcolară .. p. 24. 
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civilă. In ciuda greutăţilor, învăţătorii din provincia ci¬ 
vilă a Banatului au desfăşurat acum o puternică activitate 
culturală, înfiinţînd fanfare, coruri, cămine culturale, care au 
contribuit la păstrarea şi dezvoltarea culturii române. 

O parte din burghezia română a luptat cu curaj pentru apă¬ 
rarea drepturilor politice ale naţionalităţii române, pentru 
dreptul acesteia de a folosi limba maternă în şcoală, în presă, 
în administraţie, în justiţie. 

Mulţi învăţători români s-au raliat în această perioadă po¬ 
liticii dusă de burghezia română. Această politică exprima 
multe cerinţe progresiste ale maselor dar cuprindea şi unele 
orientări negative, fiindcă avea în atenţie în primul rînd inte¬ 
resele de clasă ale burgheziei. Din fericire, o parte din în¬ 
văţători au cunoscut mai îndeaproape mişcarea muncitoreacă 
şi au fost influenţaţi de ideologia acesteia. 

Şcoala şi gîndirea pedagogică din Banat din această perioadă 
reflectă, aşadar, tendinţe divergente. Pe de o parte legile 
şcolare din ce în ce mai reacţionare trebuiau respectate, pe 
de altă parte mersul înainte al societăţii burgheze impunea 
un învăţămînt tot mai realist, cu orientare practică, în spirit 
democratic. >‘l / ei, • , :iLveFsiL ll .. Ui. 

Să urmărim cîteva din aspectele învăţămîntului elementar 
din Banat în care se observă lupta dintre aceste tendinţe di¬ 
vergente. 

2. ÎNVAŢAMINTUL ÎN PERIOADA 1867—1918 
a. Reţea şcolară, frecvenţă 

în perioada 1867—1918 în Banat au existat şcoli elementare 
româneşti confesionale, comunale, de stat şi particulare. Din¬ 
tre şcolile confesionale cele mai multe erau cele ale confesiu¬ 
nii greco-răsăritene (ortodoxe). Pînă pe la 1870 funcţionau în 
Banat 210-^220 şcoli elementare româneşti ortodoxe, aflate sub 
controlul episcopiei din Caransebeş, 105—110 şcoli naţionale 
grănicereşti, 11 şcoli particulare întreţinute de societatea căi¬ 
lor ferate austriece, 40—50 şcoli confesionale greco-catolice 
şi 80—90 şcoli confesionale ortodoxe aflate sub controlul 
episcopiei din Arad. După desfiinţarea confiniului utilitar, 
şcolile naţionale grănicereşti au devenit şcoli co.munale. Fără 
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cele patru protopopiate care se găseau sub jurisdicţia epis¬ 
copiei din Arad şi fără şcolile greco-catolice despre care nu 
avem date certe, numărul şcolilor elementare se prezenta 
astfel: 


Anul j 

şcoli confes. 
ortodoxe 

$COll 

comunale 

$colI de stat 

şcoli 

particulare 

Nr. total de 
şcoli 

1890 

212 

109 

_ 

11 

332 

1895 

216 

111 

' — 

11 

338 

1900 

226 

129 

16 

11 

382 

1905 

237 

130 

21 

1 — 

388 

1910 

233 

188 

71 

— 

482 

1916 

2i8 

128 

76 

3 

455 


Se observă că numărul şcolilor de stat a crescut brusc după 
aplicarea legii din 1907 : de la 21 şcoli existente în 1905, nu¬ 
mărul lor a crescut la 71 în 1910. în anul 1902 cele 11 şcoli 
particulare care aparţineau societăţii de căi ferate austriece 
(STEG) şi care funcţionau în comunele „montane", au trecut 
sub administraţia statului. Numărul şcolilor comunale a cres¬ 
cut pînă pe la anul 1910, cînd exigenţele legii din 1907 au 
determinat conducerea multor comune să ceară transforma¬ 
rea şcolilor comunale î.ii şc:oli de stat, unde limba de predare 
era limba maghiară. Numărul şcolilor confesionale a crescut 
puţin în acest interval, de la 212 la 248. După legea din 1907 
acest număr a scăzut chiar (în 1905 erau 237 şcoli confesio¬ 
nale, în 1910 erau 233). Creşterea numărului acestor scoli la 
248 în 1916 se explică prin următoarele două împrejurări ; 
o parte din şcolile comunale din satele unde existau şi şcoli 
confesionale au devenit şcoli confesionale (se observă că nu¬ 
mărul şcolilor comunale a scăzut de la 188 la 128) ; un număr 
din şcolile confesionale au fost nevoite să ceară ajutor de 
la stat spre a se menţine, acceptînd însă în acelaşi timp şi con¬ 
diţiile apăsătoare ale ajutorului de stat. 

îndată după intrarea în vigoare a legii 38 din 1868 inspec¬ 
torii şcolari regeşti au ridicat fel de fel de obiecţiuni faţă de 
şcolile confesionale din Banat. într-adevăr, paragraful 11 al 
legii din 1868 acorda confesiunilor dreptul de a înfiinţa şi 
susţine şcoli poporale, dar le obliga să aibă localuri cores¬ 
punzătoare, învăţătorii să fie calificaţi, un învăţător să nu 
instruiască mai mult de 80 şcolari, să se propună în mod 
obligatoriu obiectele de învăţămînt prevăzute în lege, elevii 








de la sate să frecventeze şcoala cel puţin 8 luni, cei de la 
oraşe 9 luni, fiecare şcoală să aibă mijloacele de învăţămînt 
cele mai necesare. Instrucţiunil^pentru aplicarea legii 38, 
date în anul 1869, precizau toate aceste condiţii.® Astfel se 
prevedea să se dea şcolii 2 jugăre de pămînt pentru grădină 
şi un teren potrivit pentru educaţie fizică, grădina să fie îngră¬ 
dită, să se procure uneltele necesare pentru practica agricolă 
şi aparatele pentru educaţia fizică, sălile de clasă să fie bine 
mobilate, iar şcoala să aibă globul pămîntesc, hărţi geografice, 
tablouri pentru ştiinţe naturale, tabele pentru învăţ.area citirii, 
tablă pentru socotit etc. 

în urma sesizărilor făcute de organele de control ale statu¬ 
lui, Ministerul de culte^ inştru cţiune pj^bţica. prin rescri utul 
său din 17jnâî’tfe"i'86^rcoinunic^^piScpgiei din Caransebeş li p- 
siirile co nstatatenuL: scprile c oinf esionale ; clădirile şcolare în 
cele mai multe localităţi sînt mici, strimte, întunecoase şi nesă¬ 
nătoase, iar unele gata să se dărîme ,- copiii nu frecventează 
şcoala timp de 8 luni, ci după examenul de primăvară din luna 
martie, în multe comune activitatea şcolii încetează ; frecvenţa 
este neregulată ; şcolile nu au mijloacele de învăţămînt, învăţă¬ 
torii nu predau toate obiectele prevăzute dejjege, unii| şcolari 
nu au cărţile necesare etc. ^ 

E adevărat că multe şcoli confesionale nu aveau o dotare 
corespunzătoare, nu aveau mobilierul necesar. Vasile Nico- 
lescu, un învăţător distins din regiune, fost multă vreme pre¬ 
şedintele Reuniunii învăţătorilor din dieceza Caransebeş, arăta 
într-un raport ce mobilier poseda fiecare şcoală din protopo¬ 
piatul Lugoj. Cele mai multe şcoli nu aveau decît scaune (bănci) 
pentru elevi, o masă şi un scaun pentru învăţător. Nici o 
şcoală nu avea dulapuri pentru păstrarea materialului didac¬ 
tic, nici una nu avea bibliotecă, nici una nu avea laborator sau 
muzeu. în acelaşi an, din rapoartele comisarilor şcolari 
se desprinde că nici o şcoală din regiune nu avea ,,loc pentru 
gimnastică" deosebit de curtea şcolii. 

Episcopul loan Popasu,_prîn^riradara~~~rH»- L 1869, 

atrage atentiă 'TnVa ţ itonl or, preoţilor şi poporenilor asupra 
acestor lipsuri şi asupra u7îBăTTToTT3e-'careTe''pot avea pentru 
şcoala confSsTonală. Legea 38 din 1868 prevedea în paragra- 


s Instiucţiuni pentru sfaturile comunale ale şcolilor în vederea apli¬ 
cării legii XXXVIII din anul 1868, Buda, 1869. 
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ful 15 că dacă şcolile confesionale nu îndeplinesc condiţiile 
stabilite, autorităţile bisericeşti vor fi poftite de trei ori să 
îndepărteze scăderile constatate şi dacă după aceste trei aver¬ 
tismente nu se vor încadra în prevederile legii, statul va înfiinţa 
în sat o şcoală comunală. 

Scopul nemărturisit din această prevedere era ca şcoala 
confesională să-şi înceteze activitatea. 

Episcopul reamintea învăţătorilor şi preoţilor prevederile 
legii spre a se asigura frecventarea regulată a şcolii de către 
elevi şi îndemna pe învăţători să propună toate obiectele 
de învăţămînt, prevăzute de lege. De asemenea el recomanda 
ta şcolile să-şi procure cel puţin următoarele mijloace de în¬ 
văţămînt ; tablă de socotit, tabele de perete pentru citire, 
tabele cu forme geometrice (unghi, triunghi, pătrat, cilindru 
etc.), tabele cu obiecte din istoria naturală (pietre, plante, 
animale), hărţi geografice, globul pămîntesc. 

în anii următori autorităţile ecleziastice au insistat pe Ungă 
comunele bisericeşti să cumpere materialul didactic necesar 
pentru realizarea unui învăţămînt intuitiv. Astfel, în anul 1876, 
Consistoxiul diecezan din Caransebeş a .recomandat şcolilor 
următoarele obiecte : tabelele de perete de Schreiber (Schrei- 
ber’s groşse Wandtafeln zum ersten Anschauungsunterricht 
a uf Leinwand gezogen), tablouri pentru ştiinţele naturale 
fSchreiber’s grosse kolorirte Wandtafeln der Naturgeschichte), 
tablouri pentru învăţămîntul intuitiv (Anschauungsunterricht 
in Rildern), tablouri de istorie naturală pentru şcoli (Natux- 
geschichte Bildertafeln fttr Schule), colecţii de minerale, aoa- 
ratul metric pentru şcoli compus din 11 bucăţi, harta Ungariei, 
globul pămîntesc, harta Europei. 

Comunele bisericeşti care se angajează să întreţină o şcoală 
confesională îşi dau seama că acum trebuie să facă sacrificii 
mai mari pentru şcoală decît în trecut. Unele sate mai mici 
nu pot îndeplini toate cerinţele legii şi se afiliază pe lingă 
comune mai mari ca să susţină împreună o şcoală confesio¬ 
nală ; altele sînt nevoite să renunţe la şcoala confesională şi 
să accepte să susţină o şcoală comunală. 

In anul 1872 se desfiinţează graniţa militară banatică. Regi¬ 
mentele grănicereşti din celelalte regiuni fuseseră desfiinţate 
mai de multă vreme, încă din 1851. 
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La desfiinţarea graniţei, guvernul unguresc a hotărît ca 
şcolile naţionale grănicereşti să devină şcoli comunale. Pentru 
conducerea lor, Ministerul instrucţiunii publice a înfiinţat trei 
inspectorate şcolare la sediile fostelor regimente grănicereşti, 
adică la Caransebeş, la Panciova şi la Biserica Albă. Peste 
cîtva timp pentru conducerea tuturor şcolilor din fosta gra¬ 
niţă rămîne un singur inspectorat şcolar, la Biserica Albă, 
la 1 septembrie 1876 se desfiinţează şi acest inspectorat, iar 
şcolile din graniţă sînt trecute sub administraţia inspectora¬ 
telor şcolare comitatense de care ţineau. 

După anul 1907 un număr destul de mare de şcoli confesio¬ 
nale şi comunale, mai ales din partea de nord a Banatului, 
care era mai slab dezvoltată economic, au fost nevoite să 
ceară ajutor de la stat. Intr-o situaţie asemănătoare se gă¬ 
seau atît şcolile poporale româneşti din Banat, cit şi cele din 
Transilvania. Iată o situaţie comparativă privind şcolile con¬ 
fesionale ortodoxe din diecezele Arad, Oradea şi Caran¬ 
sebeş : ® 


1B’.C1U[ 
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9 Protocolul Congresului naţional bisericesc ordinar întrunit în Sibiu 
Ia 17/30 iulie 1916, Sibiu, 1917, p. 152—153. 
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In afară de şcolile confesionale şi comunale, au funcţionat 
şi şcoli de stat. Pînă în^.ţluL 1868 n-au existat şcoli de stat. 
Ele au luat fiinţă prin legea din 1S68. Erau susţinute de~3at. 
Pentru administrare aveau un comitat şcolar compus din ce¬ 
tăţeni din acea comună, cunoscători ai limbii maghiare. Din 
comitet făceau parte de drept preoţii confesiunilor din locali¬ 
tate şi un reprezentant al corpului didactic. La şcolile de stat 
învăţătorii erau numiţi de Ministerul Instrucţiunii. Conform 
legii, limba de predare în şcoală trebuia să fie cea a majori¬ 
tăţii locuitorilor comunei, dar această prevedere legală n-a 
fost respectată, şi în şcolile de stat învăţămîntul s-a predat 
numai în limba maghiară. Numai religia se putea preda în 
limba maternă a şcolarilor. 

Numărul şcolilor de stat era cu mult mai mic, pînă la înce¬ 
putul secolului al XX-lea, decît al şcolilor comunale şi con¬ 
fesionale. Astfel, în anul 1877, în întreaga Ungarie erau 15 486 
şcoli elementare. Din acestea, 1731 erau şcoli comunale, 13 755 
şcoli confesionale şi particulare şi numai 131 şcoli de stat. 

în şcolile înfiinţate de societăţi şi de particulari se învăţa 
după programa şcolilor de stat şi limba de predare era cea 
maghiară. C ui / Ceinitir.r lUliniiLversiltY Lilo- ir v Jlui 

Legile apărute în perioada 1868—1918 s-au referit şi la struc¬ 
tura anului şcolar şi la frecventarea şcolii de către elevi. 

înainte df^Jegea din 1868, structura anului şcolar pentru 
^ şcolile poporaţ^~~^râ normată prin_ întimăt uP'm înîsteMal nr. 
■6 ^341/ din ~5.-mgf8e^^4^ib{»--şi--|g m~~ordinurininîsteriiil nr. 68151 
'-^din 17 decembrie 1861. Conform acestor~or3îne~aTrnT şcolar 
începeă"Ta î octoînHrie şi durajp înă la A -auoust. Anul şcolar 
era împărţit în două semestre. Primul semestru ţinea pînă la 
sfîrşitul lui februarie. în martie se ţinea examen pentru pri¬ 
mul semestru, apoi continua semestrul al doilea. La sfîrşitul 
semestrului al doilea, în iulie şi august, se ţineau de aseme¬ 
nea examene. 

In afară de duminici şi sărbători, legea mai prevedea ca 
zile de vacanţă („regraţie") : la Crăciun 3 zile, la Paşti 5 zile, 
la Rusalii 3 zile. In fiecare săptămînă, după obiceiul sau ce¬ 
rinţele locului, şcolarii aveau o zi liberă în afară de dumi- 

E. H o d o ş, Cercetări. Probleme şcolare confesionale, Sibiu, 1944. 
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nică şi sărbători. Cursurile se ţineau zilnic timp de 5 ore : 
3 ore de dimineaţă şi 2 ore după masă. 

Legea din 1868 precizează că durata anului şcolar la sate 
va fi cel puţin 8 luni şi la oraşe cel puţin 9 luni (paragraful 54). 
Prin dispoziţii ulterioare s-a stabilit ca şcoala să înceapă 
]a 1 octombrie şi să dureze pînă la 31 mai. în iunie se ţineau 
examenele, iar lunile iulie, august şi septembrie erau luni 
de vacanţă. Acestor dispoziţii li s-au conformat şi şcolile po¬ 
porale confesionale şi comunale din Banat. Structura anului 
şcolar astfel stabilită era mai realistă decît cea anterioară 
anului 1868. Din rapoartele întocmite de comisarii şcolari care 
asistau la examenele de sfîrşit de an rezultă că frecvenţa ele¬ 
vilor era mai bună acum, cînd durata anului şcolar era de 
8 luni, decît înainte cînd era de 10 luni. Cînd anul şcolar dura 
10 luni, majoritatea elevilor nu mai frecventau şcoala după 
examenele semestrului I, adică din luna martie, fiind reţinuţi 
de părinţi la muncile agricole. După aplicarea dispoziţiilor 
legii din 1868 frecvenţa se menţine relativ bună pînă la 31 mai. 
lotuşi un mare număr din copiii obligaţi să frecventeze şcoala 
nu o frecventau. 

Legea 38 din anul 1868 prevedea măsuri destul de aspre 
împotriva părinţilor care nu-şi trimit copiii la şcoală. In pa¬ 
ragraful 4 se arăta că părintele care nu-şi trimite copilul la 
şcoală, la început va fi făcut atent asupra acestei datorii, iar 
dacă acest mijloc moral nu şi-a ajuns scopul, părintele va fi 
pedepsit cu amendă : prima dată cu 50 cr., a doua oară cu 1 fl., 
a treia oară cu 3 fl. şi a patra oară cu 4 fl. Dacă nici aceste pe¬ 
depse nu duc la rezultate bune şi copilul este reţinut de la 
şcoală, atunci ,,scaunul şcolar" (comitet şcolar) va face pro¬ 
puneri către autoritatea comunală să dea copilului un tutore. 
Sumele încasate din amenzi se depuneau la fondul şcolar. 
Aceste măsuri aspre loveau mai ales în părinţii săraci care 
aveau mulţi copii. Statul burghez a impus obligativitatea în- 
văţămîntului, însă n-a creat condiţii ca elevii să poată frec¬ 
venta şcoala. Sălile de clasă nu puteau cuprinde pe toţi copiii 
îndatoraţi să frecventeze şcoala. Dar cauza de seamă a unei 
frecventări mediocre o constituia sărăcia părinţilor. în toate 
conferinţele învăţătoreşti, an de an, s-a discutat problema 
îmbunătăţirii frecvenţei şcolare şi de fiecare dată învăţătorii 
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ajungeau la aceeaşi concluzie : părinţii fiind săraci, sînt ne¬ 
voiţi să pună încă de mici pe copii la diferite munci — mai 
ales la paza vitelor — spre a scuti familia de cheltuieli în plus. 
Pe de altă parte nici autorităţile comunale nu se arătau dis¬ 
puse să încaseze de la părinţi amenzile şcolare, nu din milă 
fată de părinţii săraci, ci din interese egoiste. Uneori juzii cer- 
cuali (pretorii) opreau pe juzii comunali să pedepsească pe pă¬ 
rinţii care nu-şi trimit copiii la şcoală, alteori juzii comunali, 
deşi primeau ordine în acest sens, nu le executau, „ca să nu-şî 
strice iubirea la popor, de la a căruia alegere atîrnă în oficiul 
lor". " în unii ani nu s-au aplicat amenzi fiind secetă, recolte 
slabe, iar masele erau atît de sărace, încit abia reuşeau să plă¬ 
tească „darea împărătească". Cînd învăţătorul de la şcoala co¬ 
munală sau preotul de la şcoala confesională stăruiau să se 
îndeplinească prevederile legii adică să fie pedepsiţi părinţii 
care nu-şi trimit copiii la şcoală, judele comunal trecea la înca¬ 
sarea amenzilor, dar se scuza cam astfel către popor ; ,,Oameni, 
despre partea mea nu v-aş sili la şcoală, că eu vă cunosc greu¬ 
tăţile voastre, dar învăţătorul şi preotul, aceştia vă tot pîrăsc 
şi cer să vă pedepsesc." 

Pe de altă parte nici preotul şi njci|.învăţătorul nu stăruiau 
prea mult, spre a nu se pune rău cu poporul, ştiind că de acesta 
depinde mărirea sau micşorarea salariului lor. La şcolile con¬ 
fesionale se adăuga şi teama că prin aplicarea pedepselor 
pentru nefrecventarea şcolii de către copii s-ar crea animo¬ 
zităţi faţă de şcoala confesională şi pretexte de a se cere în¬ 
locuirea ei cu o şcoală comunală. Ba chiar au fost cazuri cînd 
părinţii elevilor ameninţau pe preotul şi învăţătorul de reli¬ 
gie ortodoxă că în cazul cînd ar fi pedepsiţi pentru nefrecven¬ 
tarea şcolii de către copii, ar trece la religia greco-catolică 
(unită). 

Pe bună dreptate, învăţătorul Martin Ţapu, fost multă vre¬ 
me comisar şcolar la conferinţele învăţătoreşti şi la examenele 
şcolare, raporta Consistoriului în anul 1880; „Ce folos de legi 
frumoase pe papir, dacă cei chemaţi nu le esecutează (...). 
Să ne lăsăm de-a tot face arătări pe la vicecomiţi şi solgăbirăi, 
că nu folosesc nimic ; că deşi slobod cîte o ordinaţiune în pri¬ 
vinţa aceasta, tot nu se împlineşte, fiindcă pînă a ajuns ordi- 


" Arhivele Mitropoliei Banatului, nr. 254 şc./1872. 
I b i d em. 
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naţiunea la judele comunal s-a răcit de tot şi acela absolut nu 
le împlineşte, ca şi cînd l-ar opri cineva." El considera că 
învăţătorii, prin împlinirea conştiincioasă a datoriei lor în 
şcoală şi prin îndemnul dat părinţilor în orice ocazie, ar putea 
iace mai mult pentru îmbunătăţirea frecvenţei şcolare decît 
ameninţările cu pedepse băneşti. 

în anul 1871, prin ordinul ministerial nr. 27 007 din 9 no¬ 
iembrie, Şe~~st:at5rnîdeştS'™căr''c[urâîa’'''‘an«l^ de 

9 luni la de 3 luni 

la sate şi de 2 lonHa oraşe. Ordinul ministerial lăsa libertate 
susţinătorilor de şcoli poporale să stabilească de la un cerc 
şcolar la altul, conform necesităţilor locale, data. cînd să în¬ 
ceapă şi să se termine anul şcolar. Ţinînd seama că în regiu¬ 
nile agricole luna iunie necesita un volum mai mare de muncă 
şi copiii puteau veni în ajutorul părinţilor, autorităţile şcolare 
au hotărît ca în asemenea regiuni şcoala să înceapă la 1 sep¬ 
tembrie şi să se termine la 31 mai. In celelalte cercuri anul 
şcolar începerea la 1 octombrie şi se termina la 30 iunie. în 
cercurile unde cursurile şcolare începeau la 1 septembrie, exa¬ 
menul de iarnă se ţinea în ianuarie, iar cel de vară la sfîrşitul 
lunii IfinaiJl în cercurile unde şcoala începea la 1 ^octombrie 
examenul de iarnă se ţinea în februarie, iar cel de vară la 
sfîrşitul lunii iunie 

Cert este că în cercurile (protopopiatele) unde au existat 
şcoli încă din secolul al XVIII-lea, s-a creat o tradiţie în legă¬ 
tură cu frecventarea şcolii şi aici frecvenţa era mai bună decît 
în cercurile (protopopiatele) unde şcolile au fost înfiinţate 
abia în secolul al XlX-lea. Astfel, în cercul Oraviţa, unde 
cele mai multe şcpli săteşti funcţionau încă din secolul al 
XVIII-lea, frecvenţa era mai bună decît în cercul Jebel, unde 
majoritatea şcolilor săteşti au fost înfiinţate în secolul al 
XlX-lea. în anul şcolar 1874/1875 în cercul Oraviţa frecvenţa 
era de 58,39%, iar în cercul Jebel de 32,26% ; în anul şcolar 
1875—1876 în cercul Oraviţa era de 52,10%, iar în cercul Je¬ 
bel de 32,42% ; în anul şcolar 1883/1884 în cercul Oraviţa 
frecvenţa era de 69,78%, iar în cercul Jebel de 42,76% ; în 
anul 1884/1885, în cercul Oraviţa era de 68,14%, iar în cercul 


Arhivele Mitropoliei Banatului, fond. Caransebeş, nr. 183 şc./1880. 
I b i d e m, 360 şc./1872. 


Jebel de 38,32%, Frecvenţa depindea mult şi de zelul pus de 
fiecare învăţător în îndeplinirea funcţiei sale. Dacă în co¬ 
muna Tîrnova din 337 copii obligaţi să frecventeze şcoala, 
frecventau numai 35, de vină era şi învăţătorul, a cărui muncă 
fusese apreciată de comisarii şcolari, la examenele de sfîrşit 
de an, ca nesatisfăcătoare, ani în şir i pe cînd în comuna Go- 
ruia, unde funcţiona un învăţător priceput şi entuziast, frec¬ 
venţa era de 100%. 

în comparaţie cu frecvenţa şcolară din celelalte provincii 
româneşti de sub stăpînirea guvernului unguresc. Banatul 
ocupa un loc de mijloc. Iată un tablou comparativ privind 
frecvenţa numai din şcolile confesionale ortodoxe, pe anii şco¬ 
lari 1885/1886 şi 1886/1887 


Dieceza 

anul şcolar 

Copiii de U 

oblieati să 
frecventeze 
şcoala 

6 la 12 ani 

au frecventat 
şcoala 

procept 

frecventă 

IBUCIUI C 

1885 

1886 

ujj i886eini 

1887 

63195 

,;alg2 732 

41 950 

lty40 892-®'' 

66% 

65«/» 


1885 





1886 

26 111 

12 711 

49% . 

A.rad 






1886 

1887 

33 261 

13 084 

40% 


1885 





1886 

15 725 

5 868 

37% 

Oradea 






1886 

15461 

7514 

49%. 


1887 





1883 





1886 

19 804 

10 542 

53% 

Caransebeş 

1886 





20 037 

10818 

54o/„ 


1887 





După protocoalele sinodului eparhiei Caransebeşului din anii respec¬ 
tivi. 

Protocolul Congresului naţional bisericesc. Sibiu, 1888, p. 158—IBO'. 
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De la 1868 pînă la 1918 frecvenţa şcolară a crescut neconte¬ 
nit. Cei mai mulţi părinţi s-au convins de necesitatea ştiinţei 
de carte, iar conferinţele învăţătoreşti şi asociaţiile învăţăto- 
reşti au discutat în adunările lor despre mijloacele cele mai 
potrivite pentru îmbunătăţirea frecvenţei şcolare. Pe de altă 
parte propaganda pedagogică făcută de învăţători în activitatea 
lor extraşcolară (coruri, fanfare, serbări, echipe de teatru etc.) 
dependenţa tot mai slabă a învăţătorilor faţă de organele 
comunale şi întărirea controlului de la centru etc., au contri¬ 
buit la crearea unor condiţii de ridicare a procentului de frec¬ 
venţă şcolară. Iată şi cîteva date în legătură cu frecvenţa şco¬ 
lară pe parcursul acestei perioade în şcolile poporale române 
din EÎanat : 


Copii de la 6 Ia 12 anf 

. I Oblicaţi să frecventele Care au frecventat 
şcoala şcoala 


total băieţi fete total 






















ditiile unui învăţămînt burghez şi adesea într-o limbă necu¬ 
noscută maselor, e o dovadă că poporul român era dornic de 
cultură, conştient de foloasele ştiinfei de carte. 

b. Conţinutul învăţămîntului 

In perioada 1868—1918 s-au prodps schimbări importante 
şi în conţinutul învăţămîntului. Deşi cele mai multe şcoli po¬ 
porale aveau caracter confesional, în conţinutul învăţămîn- 
tului îşi fac Ioc tot mai mult elemente ştiinţifice şi o orientare 
practică şi realistă, ca urmare a dezvoltării forţelor de pro¬ 
ducţie, a necesităţilor economice şi sociale. Legea 38 din 1868 
prevedea în afară de studierea limbii materne (scriere, ci¬ 
tire, gramatică, ortografie), a religiei, aritmeticii şi datoriilor 
cetăţeneşti — care figuraseră în pianul de învăţămînt al şcolii 
poporale şi înainte de această lege — unele studii noi: geo¬ 
grafia ţării şi geografia generală, istoria statului şi noţiuni de 
istorie universală, ştiinţele naturale (istoria naturală), fizica, 
economia de cîmp şi exerciţii practice de agricultură, gim¬ 
nastică. Studiile nou introduse contribuiau la lărgirea orizon¬ 
tului cultural al elevilor, la cunoaşleraa mai«admcă a fenome¬ 
nelor din natură şi din societate. 

Pe parcursul acestei perioade însă nu s-a mers pe linia unei 
adînciri a orientării ştiinţifice a învăţămîntului, ci dimpotrivă, 
clasele dominante ap îngustat treptat volumul cunoştinţelor 
despre natură în şcolile româneşti şi au mărit numărul orelor 
de limba maghiară. 

Conform legii 38 din 1868, şcoala poporală cuprindea pe 
elevii de la 6 la 12 ani, iar şcoala de repetiţie cuprindea pe cei 
de la 12 la 15 ani. 

Şcoala poporală obişnuită avea trei clase şi fiecare clasă 
avea doi ani sau două despărţăminte. 

Materia de învăţămînt era împărţită pe clase şi despărţă- 
minte. In clasa I se învăţa religia, scrierea şi citirea, soCoata 
(aritmetica), cîntarea şi gimnastica; în clasa a Il-a se studiau 
religia, scrierea şi citirea, gramatica, socoata, geografia,, cîn¬ 
tarea şi gimnastica i în clasa a IlI-a religia, scrierea şi citirea, 
gramatica, socoata, istoria naturală, economia, geografia, is¬ 
toria, fizica, drepturile şi datoriile cetăţeneşti, cîntarea şi gim¬ 
nastica. 
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Numărul de ore atribuit acestor obiecte de învăţămînt pe 
ani de studii era următorul (în şcolile confesionale, în 1874) : 








Nf. 

crt. 

Obiectul de Invăţioilnt 

Clasa 

I 

Clasa 
a 11-a 

a ill-B 

Observaţie 




Desp. I 

Desp. 2 


1 

Religia 

6 

7 

5 

3 


2 

Limba maternă : 
a. Ex. de limbă 

4 

2 





b. Scriere-citire 

9 

7 

5 

3 



c. Gramatica 

— 

3 

3 

3 


3 

Socoata 

5 

3 

3 

3 


4 

Geografia 

— 

2 

2 

2 


5 

Istoria 

— 


2 

2 


6 

Istoria naturală 

— 

— 

2 

2 


7 

Fizica 

— 

— 

— 

2 


8 1 

Drepturile şi dato- 







riile cetăţeneşti 

- 


— 

2 


9 

Economia 

— 

— 

2 

2 


10 

Cîntarea 





Cu toate clase- 







le 3/2 oră pe 







săpt 

11 

Gimnastica 





Pe grupe, 1/2 

1 

i)ClU[ Clujj / Ceihi 

iral 1 

liniiv 

irsit 

y Li 

oră pe săptă- 

minli 

l 


Cîntarea bisericească se făcea cu toate clasele de două ori 
pe săptămînă cîte 1/2 oră, iar cîntarea naţională tot cu tbate 
clasele, dar numai într-o singură 1/2 oră pe săptămînă. Pentru 
gimnastică elevii erau împărţiţi în două grupe şi se efectua în 
fiecare săptămînă cîte 1/2 oră. 

Pînă către anul 1900 în legile şcolare se arăta că scopul 
şcolii poporale este de a da copiilor poporului o creştere care 
să-i dezvolte deopotrivă în direcţiunea intelectuală, morală- 
religioasă, estetică şi fizică, aşa ca ei să poată deveni oameni 
harnici şi folositori sieşi, familiei, patriei şi societăţii omeneşti, 
deci se preconiza — cel puţin formal — o dezvoltare mai largă 
a personalităţii copiilor.'® 

După anul 1900 şi mai ales prin prevederile legii din 1907 
clasele dominante împing învăţămîntul poporal românesc spre 
scopuri străine aspiraţiilor poporului şi-i dau o orientare mis- 


>• Regulamentul pentru organizarea învăţămîntului şl şcoalelor po¬ 
porale, Sibiu, 1895, p. 2. 


V2 — Contribuţii Ia istoria învăţămîntului românesc 
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tică. Acum scopul învăţămîntului era „a dezvolta şi întări în 
sufletele elevilor simţul de alipire către patria ungară şi con¬ 
ştiinţa aparţinerii la naţiunea ungară, precum şi modul de gîn- 
dire religios-moral". 

In timpul dualismului austro-ungar conţinutul învăţământu¬ 
lui din şcolile poporale româneşti ilustrează în mod evident 
trecerea de la orientarea burgheză progresistă la cea reacţio¬ 
nară şi antidemocrată. 

Din nefericire, chiar în perioada cînd se acordase o oare¬ 
care atenţie obiectelor de învăţămînt realiste, predarea aces¬ 
tora în şcoala poporală s-a izbit de multe greutăţi: lipseau 
manuale, lipsea material didactic, învăţătorii erau insuficient 
pregătiţi. Din aceste cauze la multe şcoli poporale româneşti 
din Banat, unele obiecte din planul de învăţămînt, şi mai ales 
obiectele din ramura realistă, nu se predau. Astfel, în cercul 
şcolar Jebel, care avea 31 de şcoli, în anul şcolar 1879/1880, 
planul de învăţămînî a fost realizat astfel: religia, scrierea şi 
citirea, computul (aritmetica), cîntarea bisericească şi naţio¬ 
nală au fost predate în toate cele 31 de şcoli, istoria naturală 
şi fizica au fost predate în 27 de şcoli, gramatica în 25 de şcoli, 
geografîîit şillistoria în 23 dc; şi::oli, gimnastica!: drepturile şi da¬ 
toriile cetăţenilor în 2 şcoli, iar desenul şi economia numai 
în cîte o şcoală. Erau comune unde învăţătorii nu predau de¬ 
cât primele patru obiecte de învăţămînt menţionate mai sus ; 
în cele mai multe comune se predau 7—8 obiecte de învăţă¬ 
mânt. In anul 1885, în acelaşi cerc şcolar, situaţia era urmă¬ 
toarea : religia, scris-cititul, aritmetica şi cîntarea se predau 
în toate cele 32 de şcoli existente acum, gramatica se preda 
în 26 de şcoli, istoria naturală în 24, geografia în 23, istoria 
în 17, limba maghiară în 16, fizica în 15, economi^ în 6 şi da¬ 
toriile cetăţeanului în 4 şcoli. 

Situaţia era asemănătoare şi în celelalte cercuri şcolare. An 
de an, organele superioare şcolare dădeau circulare cerînd 
respectarea planului de învăţămînt, dar din cauzele arătate 
mai sus aceste dispoziţii nu erau îndeplinite. In majoritatea 
cazurilor, atît în rapoartele comisarilor şcolari, cît şi în ordi¬ 
nele organelor şcolare de control, se constatau lipsurile şi se 
propunea înlăturarea lor, pentru „a se respecta legea", pentru 


Idem, 1909, p. 4. 

Arhivele Mitropoliei Banatului, fond. Caransebeş, nr. 552 ŞC./1885. 
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a se evita aplicarea unor sancţiuni. Se găsesc însă şi rapoarte 
ale comisarilor şcolari care arată necesitatea pedagogică-edu- 
cativă a respectării olanului de învăţămînt. Astfel, comi¬ 
sarul şcolar Procopie Simianu, în raportul pe care-l face după 
examenele de la sfîrşitul anului şcolar 1897 în cercul Ciacova, 
arăta că e necesar să se predea în şcoli toate obiectele prevă¬ 
zute în planul de învăţămînt, „ca să ţinem pas cu şcoalele altor 
popoare", dar mai ales pentru a da tineretului o „cultură uni¬ 
versală, armonică şi sănătoasă". O asemenea cultură pretinde 
ca elevii să-şi însuşească o varietate de cunoştinţe din toate 
domeniile. Influenţa pe care o are asupra dezvoltării elevilor 
un obiect de învăţămînt nu poate fi suplinită prin predarea 
altuia: ,,Altfel cultivă obiectele istorice, altfel cele naturale, 
altfel cele matematice etc." Lipsa unor obiecte de învăţămînt 
ar produce o lacună în cultura elevului şi în acelaşi timp, ar 
face ,,să tînjească şi celelalte obiecte de învăţămînt", zice 
autorul raportului, dovedind că este un susţinător al corelaţiei 
dintre obiectele de învăţămînt. 

Predarea fizicii şi a ştiinţelor naturale era stînjenită de 
lipsa manualelor şi a materialului didactic necesar demonstră¬ 
rilor,! Nici predarea economiei rurale nu sta mai bine. Se făcea 
mai mult un învăţămînt verbal, fără demonstraţii practice. 
Deşi legea prevedea să se facă şi „exerciţii rurale în cîmp, 
economice şi îndeosebi de grădinărit", în multe şcoli nu se 
respecta această cerinţă. Organele şcolare obligajseră comu¬ 
nele administrative să pună la dispoziţia şcolii un loc potrivit 
pentru ,,grădină de pomi", să împrejmuiască acest loc şi să 
procure uneltele necesare pentru munca în grădină. In circu¬ 
lara sa din 30 decembrie 1876 consistoriul diecezan din Ca¬ 
ransebeş a dat dispoziţii comunelor bisericeşti în legătură cu 
buna întreţinere şi dotare a grădinilor de pomi. Se cerea ca 
grădina să fie bine îngrijită, să aibă fîntînă proprie sau să fie 
o fîntînă în apropiere, să se procure unelte agricole : sape, lo- 
peţi, greble, căni de udat, foarfece de grădinar etc. Tot în 
această circulară se arăta că învăţătorul va conduce munca 
elevilor în grădină. Pentru îndrumarea învăţătorilor s-au re¬ 
comandat cărţile : Curs de practica grădinăritului de G. Vin- 
t i 1 ă şi Pomeritul de D. C o m ş a, precum şi revista Econo¬ 
mul, editată de profesorul Ştefan Pop din Blaj. Unele comune 
administrative n-au dat loc pentru grădină sau nu l-au îm- 
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prejmuit, astfel că munca învăţătorului şi a şcolarilor era za¬ 
darnică. Şcolile nu au primit unelte de muncă. Ideea înfiin¬ 
ţării grădinilor de pomi pe lingă şcoli era bună. J.a şcolile 
unde ea a fost realizată, elevii au ţnvăţat să „nobiliteze" (al¬ 
toiască) pomi, să cultive plante în mod ştiinţific, să-şi formeze 
deprinderi de muncă agricolă. Dar neglijenţa şi uneori chiar 
ostilitatea organelor administrative faţă de şcoală au împie¬ 
dicat obţinerea unor rezultate mai bune. In unele' cercuri şco¬ 
lare (Ciacova, Jebel), aproape toate şcolile aveau grădini de 
pomi, dar situaţia acestora nu era prea bună. Comunele ad¬ 
ministrative susţineau că grădinile sînt proprietatea comunei, 
nu a şcolii. Notarii şi primarii le foloseau adesea în scopuri 
personale. Aşa, în comuna Omor, grădina de pomi o folosea 
notarul pentru a cultjva legume, 
în unele cercuri şcolare numărul grădinilor de pomi era mic. 
în cercul Făget aveau grădini de pomi numai 17, iar 24 nu 
aveau; în cercul Bocşa în 11 comune existau grădini de pomi, 
dar în 19 nu existau. Se iveau şi situaţii ca aceasta : „In Gaiul 
mic e hotărît locul unde să fie (grădina de pomi — n.n.), dar 
nu se află semn după care să se cunoască că e grădină”, nota 
un c'omi.sar şcolar în raportul r>ău. lLiLlbir,di:-7y Cluj 

\ Gimnastica nu se preda în cele mai multe şcoli. Şcolile nu 
\| aveau loc pentru gimnastică. Astfel, în cercul Făget nici una 
I din cele 41 şcoli nu avea loc pentru gimnastică, în cercul Je- 
p bel era aceeaşi situaţie. 

' Cele mai multe manuale şcolare utilizate în şcolile poporale 
din Banat în această perioadă erau tipărite la Sibiu. Manua¬ 
lele folosite mai înainte şi tipărite la Viena şi Buda, adesea 
simple traduceri după manualele scrise pentru şcolile germane 
şi maghiare, au fost înlocuite treptat cu cele elaborate de au¬ 
tori români. Pentru românii greco-catolici exista o tipografie 
la Blaj încă din secolul al XVIII-lea, pentru cei ortodoxi se 
înfiinţează o tipografie la Sibiu în anul 1850. Ceva mai tîrziu 
s-au înfiinţat tipografii diecezane la Arad şi Caransebeş, apoi 
altele particulare la Braşov, la Gherla, la Arad, la Lugoj, unde 
se vor tipări şi manuale şcolare pentru români, 
în şcolile poporale din Banat s-au folosit mai mult manuale 
compuse de autori ardeleni şi tipărite la Sibiu. Z a h a r i a 
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Boiu, Visarion Roman, loan Popescuau fost 
autorii unor manuale mult folosite în Banat. De asemenea s-au 
folosit şi manuale elaborate de Vasile Petri, D. Po- 
povici-Barcianu, Ion Dariu, Domeţiu Doga- 
riu, Teodor Ceontea şi alţi. 

Literatura didactică bănăţeană a luat fiinţă mai tîrziu. Cau¬ 
zele întîrzierii au fost mai multe. Pentru şcolile din graniţa 
militară manualele erau trimise direct de la Viena, prin uni¬ 
tăţile militare. Pînă la anul 1864, cînd are loc separarea ie¬ 
rarhică bisericească a românilor de sîrbi, manualele şcolare 
erau recomandate de autorităţile şcolare sîrbeşti. Aceste ma¬ 
nuale se tipăreau la Carloviţ sau la Viena şi Buda. 

De abia după anul 1870 încep şi învăţătorii bănăţeni să al¬ 
cătuiască şi să tipărească manuale şcolare. 

Emeric Andreescu, învăţător în Beregsău, publică: 
Deprinderi în computui din cap. Timişoara, 1874; Fizica expe¬ 
rimentală, Timişoara, 1878 Istoria naturală. Timişoara, 1876 
Istoria patriei. Timişoara, 1886; 

loan Tuducescu, învăţător în Lipova, a publicat; 
Limba românească. Arad, 1878; Socoată teoretică şi practică. 
Arad, Î87!7 ; Istoria romiîi'îiloi^fArad, 1876 ; Exerciţii intuitive. 
Arad, 1885; Micul abecedar. Arad, 1887; Abecedar german- 
român. Arad, 1886 ; Introducere în economie, 1876. 

luliu Vuia, învăţător în Comloş, a publicat cărţi de ci¬ 
tire, aritmetică, geografie, istorie naturală, fizică, istorie, con¬ 
stituţie pentru toate clasele şcolii elementare, răspîndite mult 
în şcolile bănăţene între anii 1900—1918. 

luliu Birou, învăţător în Ticvanul Mare, a publicat o 
Carte de compunere pentru clasele V—VI, Lugoj, 1^2. 

Enea Hodoş, profesor la Institutul pedagogic din Caran¬ 
sebeş, a scris o Carte de citire, editată la Caransebeş în anul 
1894. 

Petru Barbu, profesor la Institutul teologic din Caran¬ 
sebeş, a publicat manuale de religie pentru şcoala elementară, 
tipărite la Caransebeş, în anii 1897—1899. 

Manuale de religie pentru şcoala elementară a publicat şi 
D. V o n i g a, preot în Timişoara. 

Meletie Drăghici, protopop în Timişoara, a scris ma¬ 
nualele : Istoria Ungariei, Timişoara, 1871 şi Istoria naturală, 
Timişoara, 1871. 
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Va sile Goldiş, profesor la Institutul pedagogic din Ca¬ 
ransebeş, a scris Istoria Ungariei, Braşov, 1893 ,• Geografia 
Ungariei, Braşov, 1895, Elemente de constituţiune. Braşov, 
1899. 

losif Bălan, profesor la Institutul pedagogic din Ca¬ 
ransebeş, a compus următoarele manuale şcolare ; 

Pomăritul, Caransebeş, 1909; Fizica pentru şcoalele po¬ 
porale, partea I, Caransebeş, 1897 ; Fizica, partea a Il-a, Caran¬ 
sebeş, 1905 } Cum se cresc pomii. Caransebeş, 1895 ; Agricul¬ 
tura, Caransebeş, 1896. 

^r. Pavel Vasici, a scris pentru şcoalele elementare : 
Catechismul sănătăţii. Timişoara, 1870; Catechismul antropo¬ 
logic, Timişoara, 1870. 

George Cătană, învăţător în Valeadeni, a publicat un 
manual: Omul, noţiuni de anatomie, fiziologie, igienă. Gherla, 
1898. 

loan Nemoianu, profesor la Institutul pedagogic din 
Caransebeş, a scris un Manual de limba maghiară, publicat la 
L.ugoj în anul 1880. 

Iată, de exemplu, ce manuale s-au folosit în şcolile confe¬ 
sionale ortodoxe din Banat, în anul'’şcolar 1876/1877 1) Is¬ 

toria biblică. Sibiu, 1875; 2) Catechismul mic. Sibiu, 1876; 
3) Intîia carte de citire de I. Pope seu. Sibiu, 1875; 4) A 
doua carte de citire, de I. Popescu, Sibiu, 1875 ; 5) Geografia 
Ungariei deNicolae Pop, Braşov, 1876; 6) Istoria Unga¬ 
riei de Nicolae Pop, Braşov, 1875; 7) Drepturile şi datorinţele 
civile, Sibiu 1874 ; 8) Computul în şcoala poporală de I. Po¬ 
pescu, Sibiu, 1875; 9) Sistemul metric deVasile Petri, 
Sibiu, 1876; 10) Elemente de geometrie de I. Ia cobe seu. 
Bucureşti, 1873; 11) Istoria naturală deEmeric Andre- 
escu. Timişoara, 1876; 12) Elemente de istorie naturală de 
B. Na ni an. Bucureşti, 1874; 13) Fizica de Theodor 
Roşu, Gherla, 1872; 14) Curs de practica grădinăritului de 
G. Vintilă, Bucureşti, 1871; 15) Gimnastica de G. Mo- 
c i a n. Bucureşti, 1873. 

Se observă uşor că legăturile culturale dintre ţinuturile ro¬ 
mâneşti erau foarte puternice. Manualele şcolare tipărite la 
Bucureşti erau folosite şi în şcolile din Transilvania şi Banat, 
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după cum şi manualele şcolare scrise de bănăţeni şi ardeleni 
şi tipărite în aceste provincii erau utilizate şi în şcolile din 
Moldova şi Muntenia. 

Pentru şcolile de stat şi comunale s-au tipărit manuale în 
limba română, traduse după manualele maghiare. 

în Conferinţele învăţătoreşti, cînd au fost discutate manu¬ 
alele şcolare, s-au făcut observaţii judicioase asupra calităţii 
lor. In anul 1870, la conferinţa învăţătorilor din cercul Ora- 
viţa, comisarul şcolar Vasile Nicolescu arăta că ma¬ 
nualele de geografie, istorie naturală, fizică şi istorie dau un 
volum prea mare de cunoştinţe, sînt scrise la un nivel prea 
înalt pentru şcolari, încît ele pot servi mai mult ca auxiliare 
pentru învăţători. Dacă şcolarii ar fi obligaţi să înveţe de pe 
ele, le-ar fi imposibil, ,,nefiind în stare nici a le citi în răstim¬ 
pul prescris, dar cu atît mai puţin a le enara". Se propunea ca 
aceste manuale să fie prelucrate, adică prescurtate pentru 
elevi şi, după procedeul folosit în acea vreme, să fie prezen¬ 
tate sub formă de întrebări şi răspunsuri. 

Obiectele de învăţămînt introduse prin legea 38 din 1868 
(geografie, istoria, ştiinţele naturii, fizica) corespundeau ce¬ 
rinţelor burgheziei în ascensiune, lărgeau ori:sontuI cultural al 
elevilor, introduceau măcar în parte explicaţii ştiinţifice ale 
fenomenelor din natură. In primii ani, atît din lipsa de ma¬ 
nuale corespunzătoare, cît şi din nepregătirea învăţătorilor 
spre a le preda bine, rezultatele n-au fost cele aşteptate. Co¬ 
misarul şcolar loan Oprea arăta că manualele respective „cu¬ 
prind o grămadă de cuvinte străine, pe care ei înşişi (învăţă¬ 
torii — n.n.) nu le pricep, prin urmare nici nu le ştiu explica 
şcolarilor". El propunea ca în conferinţele învăţătoreşti să 
se consacre o zi în egre să se explice învăţătorilor toate cu¬ 
vintele străine şi tehnice cuprinse în cărţile şcolare, iar aceş¬ 
tia să şi le însemne în caiete ca să ştie cum să le explice ele¬ 
vilor. 

învăţătorii şi profesorii români au alcătuit însă şi manuale 
bune, adecvate puterii de înţelegere a elevilor, în care mate¬ 
rialul era prezentat sistematic şi metodic. Un astfel de manual 
a fost Gramatica română scrisă de Vasile Mândreanu, profesor 
la Institutul pedagogic din Caransebeş, destinată elevilor din 
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clasele a IlI-a şi a IV-a din şcoala elementară. Pentru â ajuta 
pe elevi să înţeleagă categoriile gramaticale, autorul pornea 
de la prezentarea unei bucăţi de citire sau a unui text înche¬ 
gat, în care era bogat reprezentată categoria gramaticală res¬ 
pectivă. Apoi prin analiza a cîteva exemple, unde era solici¬ 
tată activitatea proprie a elevului, ajungea să stabilească re¬ 
gula gramaticală, în mod inductiv. 

Au fost scrise şi manuale cu o pronunţată orientare ştiinţi¬ 
fică. Aşa a fost manualul intitulat Cunoştinţe practice despre 
grădini şi cultivarea lor, scris deDr. Pavel Vasiciuşi 
publicat la Sibiu în anul 1867. 

Pînă în anul 1907 nu era obligatoriu ca manualele folosite 
în şcolile confesionale să aibă aprobarea Ministerului Instruc¬ 
ţiunii din Budapesta, dar acesta avea dreptul de a interzice 
folosirea în şcoli a manualelor pe care le considera ostile ideii 
de stat unitar maghiar. In baza acestui drept. Ministerul In¬ 
strucţiunii a interzis în mai multe rînduri folosirea în şcolile 
româneşti, comunale şi confesionale, a unor valoroase ma¬ 
nuale şcolare. Astfel prin ordinul nr. 14011 din 6 iunie 1877 
au fost interzise următoarele manuale, sub motiv că ar cu¬ 
prinde învâţături/contrare statului , II •][ - - vCluii 

Tuducescu loan. Istoria Românilor, manual didac¬ 
tic pentru şcoalele poporale române. Arad, 1876; 

V1 ă d e s c u G„ Elemente de geografie pentru clasele 
II—^III primare, ediţia a 13-a, Bucureşti, 1868? 

Michăescu M„ Elemente de geografie fizică şi politică^ 
ed. a 3-a, Bucureşti, 1873 ? 

Lauri an Treboniu, Istoria românilor din timpurile 
cele mai vechi pînâ-n zilele noastre, Bucureşti, 1873. 

Laurian Treboniu, Atlante geografic după L. Bonne- 
font etc., adaptat pentru şcoalele române, Bucureşti, 1866'; 

Selegean Silviu, Manual de geografie pentru tineri¬ 
mea şcolară, Viena, 1871 ? 

Moldovan I. M., Istoria patriei pentru şcoalele poporale 
române din Ardeal, Blaj -, 

Rusu L V., Elemente de istoria Transilvaniei, Sibiu, 1865 ; 

EX r ă g h i c i M e 1 e t i e. Istoria Ungariei, Timişoara, 1874 

Vama Dimitrie, Geografia ţărilor de sub coroana Un¬ 
gariei, Sibiu, 1875; 



Visarion Roman, Carte de lectură românească 
pentru şcoalele române, Sibiu, 1873; 

Ştefan Pop, Legendariu şi exerciţii de limbă pentru clasa 
a Il-a, Blaj, 1872 ; 

Vasilie Petri, Elementariu sau Abecedariu pentru şcoa¬ 
lele româneşti, compus după principiile scrintolegiei. Sibiu, 
1874. 

Treptat au fost interzise şi alte cărţi şi manuale româneşti: 
Lepturariu românesc de Ar on Pumnul şi Legendariu de 
loan I. Papiu, Gherla, 1874, pe motiv că ar conţine date 
istorice neexacte şi ar propaga ura contra ungurilor... 

La 6 mai 1896 Ministerul Instrucţiunii din Budapesta a alcă¬ 
tuit o nouă listă cu cărţile interzise în şcolile din Ungaria. In 
această listă figurau 65 de cărţi româneşti. Printre acestea 
erau : Dimitrie Bolintineanu, Viaţa lui $teian Vodă 
cel Mare, Bucureşti, 1863 ; Dimitrie Bolintineanu, Legende noi, 
Bucureşti, 1862; Mihai Berar, Curs de limba germană. 
Bucureşti, 1888; Teodor Ceontea, Compendiu de geo¬ 
grafie universală. Arad, 1884; Andrei Mureşan, Poezii, 
Braşov, 1862; N i c o 1 a elPi 1 ţi a. Gramatica elementară a 
limbii germane, Braşov, 1892. 

Erau cuprinse în acea listă mai multe manuale şcolare 
scrise de profesorul I. M a n 1 i u din Bucureşti, de profesorul 
I. Meşota, de M. C. Florentin, Vasile Glodaru 
şi alţii. După cum rezultă şi din aceste liste schimbul de ma¬ 
nuale între ţările româneşti a fost continuu şi a contribuit la 
consolidarea unităţii culturale a românilor şi a conştiinţei 
naţionale. 

După anul 1907, era necesar ca manualele şcolare să aibă 
nu numai aprobarea forurilor bisericeşti ci şi pe cea a Minis¬ 
terului Instrucţiunii, spre a putea fi admise în şcoli. Toate 
manualele tipărite pînă atunci, care nu aveau aprobarea Mi¬ 
nisterului, au fost interzise. Cîţiva ani şcolile confesionale 
şi comunale româneşti nu au avut manuale aprobate după 
care să înveţe şcolarii. 

în perioada dualismului, ca necesităţi obiective ale dez¬ 
voltării societăţii, au apărut şi unele preocupări noi, progre- 
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siste, în legătură cu instruirea şi educarea elevilor, cît şi cu 
ridicarea nivelului cultural al maselor. 

Se manifestă mai multă grijă pentru sănătatea elevilor. Ast¬ 
fel prin circulara 100 din 1879 a consistoriului diecezan Ca¬ 
ransebeş, se dădeau dispoziţii cu privire la organizarea celor 
trebuincioase ca şcolarii mici să se spele pe mîini cînd este 
necesar. Se recomanda ca pe timp fniîtt&s şi călduros să se 
ţină ferestrele deschise în timpul lecţiilor. Prin circulara 220 
din 1888 se aduceau precizări în legătură cu întreţinerea să¬ 
lilor de clasă: să fie podite, să fie văruite cel puţin o dată 
pe an, să fie măturate zilnic după ce pleacă şcolarii acasă, să 
fie aerisite zilnic timp de 10 minute cînd elevii se găsesc 
în recreaţie etc. 

In anul 1871 s-au luat măsuri pentru alfabetizarea neştiu¬ 
torilor de carte maturi. Cursurile se ţineau din luna noiembrie 
pînă în aprilie, cînd poporul era mai puţin ocupat. Se învăţa 
citirea, scrierea şi aritmetica. 

In anul 1877^inişţeiul <ie--Gulte.j^ învăţ ămînt recomanda 
să se înfiinţeze Bibli oteci şcolar e şi poporale, utilizîndu-se 
în acest scop banii proveniţi din^aSlCTEile şcolare sau din 
încasarea unor taxe de înscrier^ Statul nu se angaja eti 
nimic. Cum în cele mai niulte comune nu se puteau încasa 
amenzile pentru nefrecventarea regulată a şcolii şi nici nu se 
puteau pune taxe de înscriere în şcoala poporală, nu s-au 
putut constitui nici biblioteci. 

c. Pregătirea profesională 

şi salarizarea învăţătorilor 

Introducerea unor noi obiecte de învăţămînt, după anul 
1868, cum erau geografia, fizica, istoria naturală, istoria, sau 
îmbogăţirea conţinutului altor obiecte, cum a fost aritmetica, 
în cuprinsul căreia s-au prevăzut noţiuni de&pre „măsurile 
metrice" — au impus o pregătire mai temeinică a învăţăto¬ 
rilor. 

Pînă la apariţia legii 38 din 1868 cei mai mulţi învăţători 
care funcţionau în şcolile poporale din Banat erau absolvenţi 
ai institutului pedagogic (preparandiei) din Arad. Pregătirea 
lor era însă — de la o vreme — insuficientă. Legea 38 preve¬ 
dea înfiinţarea unui număr de institute pedagogice pentru 
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învăţători şi altele, separat, pentru învăţătoare, unde să se 
pregătească în condiţii mai bune cadrele necesare şcolilor 
poporale. Pe lingă fiecare preparandie, trebuia să funcţioneze 
cîte o şcoală de aplicaţie („şcoală exercitatoare") în care pre- 
paranzii să facă exerciţii practice de predarea lecţiilor. Insti¬ 
tutele pedagogice trebuiau de asemenea să aibă o grădină în 
care să se facă practică agricolă, horticultură şi viticultură. 

Legea prevedea că în preparandie să fie primiţi fără exa¬ 
mene elevi care au absolvit 4 clase inferioare de gimnaziu 
sau o şcoală reală. Cei care nu aveau certificate (testimonii) 
de absolvirea acestor şcoli, pentru a fi primiţi în preparandie 
erau supuşi unui examen spre a dovedi că au cunoştinţe din 
limba maternă, aritmetică, geografie şi istorie la nivelul celor 
ce se predau în cele 4 clase inferioare ale gimnaziului. Durata 
studiilor era de 3 ani. Se învăţau următoarele obiecte ; reli¬ 
gia şi morala, pedagogia, metodica, geografia, istoria, limba 
maternă, limba maghiară, limba germană, ştiinţele naturale 
(cu aplicaţii la agricultură şi industrie), economia cu exerciţii 
agricole şi de grădinărit, constituţia, matematica, cîntul şi 
muzica (vioară şi pian), desenul şi caligrafia, gimnastica, prac¬ 
tica piedtiicfogică (p 0 ragriTfui| 8 S)nîn preparandiile pentru învă¬ 
ţătoare nu se preda constituţia şi gimnastica, iar în loc de 
economie rurală se preda economia casnică. In plus se preda 
„lucrări femeieşti", adică lucru de mină şi gospodăria. 

Absolvenţii institutului pedagogic, spre a obţine diploma de 
învăţător, erau obligaţi ca la un an sau cel mai tîrziu la doi 
ani de la terminarea cursurilor să se supună unui examen de 
calificare. 

Profesorii institutului pedagogic trebuiau să fie absolvenţi 
ai unui institut de învăţămînt superior, cu studii de speciali¬ 
tate. Aveau un salariu anual de 1000 florini, la care se adăuga 
suma de 100 florini pentru locuinţă (cortel sau cvartir). 

Planul de învăţămînt al institutelor pedagogice era în ge¬ 
neral judicios alcătuit pentru pregătirea învăţătorilor. Materia 
de învăţămînt prevăzută nu putea fi însă asimilată temei¬ 
nic în cei trei ani de studiu şi nici nu se puteau forma deprin¬ 
derile de a preda metodic în şcoala poporală. De aceea în 
institutele pedagogice de stat, începînd cu anul şcolar 
1881—1882 s-a trecut la durata de studii de 4 ani. 
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în noile condiţii, pregătirea pe care o primeau unii învă¬ 
ţători la Cursul preparandial de la Caransebeş, întemeiat de 
C. Diaconovici Loga, cu o durată de 6 luni, în trei ani conse¬ 
cutivi, era cu totul insuficientă. Lipsa de cadre didactice, mai 
ales în graniţa militară, a determinat pe directorii şcolilor 
naţionale de după Loga să păstreze aceste cursuri. Ele au 
funcţionat pînă la desfiinţarea graniţei, adică pînă în 1872. 

După reînfiinţarea episcopiei Caransebeşului şi după adu¬ 
cerea cursului teologic de la Vîrşeţ la Caransebeş în anul 1865, 
consistoriul diecezan s-a gîndit să înfiinţeze în Caransebeş 
un institut pedagogic. încă din anul 1871, senatul şcolar al 
sinodului eparhial s-a pronunţat pentru înfiinţarea unui ase¬ 
menea institut, iar în anii următori ideea se conturează tot 
mai clar. Caransebeşul fiind în mijlocul eparhiei, întreţinerea 
elevilor la gazde de către părinţi era mult mai uşoară. 

Institutul pedagogic din Caransebeş şi-a început activitatea 
la 13 septembrie 1876, cu patru profesori care funcţionau şi 
la institutul teologic, avînd ca elevi 12 băieţi şi 3 fete la cursu¬ 
rile obişnuite şi 13 băieţi ca şcolari „extraordinari”, adică 
la cursul fără frecvenţă. In anii următori institutul se com¬ 
pletează cu clasele a !I-a şi a IlI-a, avînd deci o durată de stu¬ 
dii de 3 ani, aşa cum aveau şi institutele pedagogice de stat 
în acel timp. 

Pentru a pregăti profesorii necesari institutului pedagogic, 
consistoriul diecezan a trimis la studii Ia Viena încă din 187 2 
'jpe Ştefan Velovan şi Patriciu Dragafina^funchiuT vestitului 
/general erou "dm luib. Ion L»ragăTînă)"~î.a Universitatea din 
Viena, Ştefan Velovan a urmat timp d e opt pemes tre faculta¬ 
tea filozofică, departamentul matematic şi fizic, iar Patriciu 
Dragalina departamentuL-46 ţopai^V ^i erau sti pendiaţi a.i fon¬ 
dului Goid u. în an ul 1876, a trimis pe cei~35r ab¬ 

solvenţi ar universităţii din .Vieaa să- se specializeze în ştiin¬ 
ţele pedagogice la Gotha. îndrumarea teoretică şi practică 
au primit-o aici de"~îa~pn3fesorul Kehr, care era elevul lui 
Herbart. Ştefan Velovan a studiat la Gotha numai un an şco¬ 
lar (anul 1876—1877), iar Patriciu Dragalina a studiat doi ani, 
1876—1878. îndată după înapoierea de la Gotha ei au fost 

y. Arhivele Mitropoliei Banatului, fond Caransebeş, nr. 4, ŞC./1871. 

f **idem, nr. 42, şc/I871. -^^^ 

X^^Arhivele Mitropoliei Banatului, fond Caransebeş) nr. 126, şc./1877 j 
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angajaţi Ca profesori ai Institutului pedagogic. Prin pregăti¬ 
rea lor temeinică au contribuit la ridicarea prestigiului acestui 
institut şi au imprimat o atmosferă de muncă şi seriozitate 
şi în şcoală. Mai tîrziu au venit aici şi alţi profesori; Nicolae 
Mărgineanu, C. P. Barcianu, Enea Hodoş, a căror contribuţie 
la dezvoltarea literaturii didactice şi la orientarea ştiinţifică 
a învăţămîntului sînt remarcabile. Ca director — sau diriginte, 
cum se spunea pe atunci — al şcolii a funcţionat Ştefan Ve- 
lovan din anul 1877 pînă în anul 1893, cînd a trecut în Ro¬ 
mânia. 

Institutul pedagogic din Arad şi cel din Caransebeş aveau 
caracter confesional, de aceea pe lîngă studiile obligatorii din 
planul de învăţămînt al preparandiilor de stat, aici se mai 
predau cîntarea bisericească, tipicul, limba maghiară şi limba 
germană, ceea ce ducea la supraîncărcarea elevilor. 

Iată care era planul de învăţămînt al Institutului pedago¬ 
gic din Caransebeş pe anul şcolar 1882—1883: 


Nr, 1 

Obiecte de tnvâlămînt 

anul 

I 



Total 

crt* 1 

11 

111 

IB' 

Religia / e'ii ail " 

Limba română 

n| 

3 


air-y C ® | 

3 

Limba maghiară 

4 

4 

4 

12 

4 

Limba germană 

1 

1 

1 

3 

S 

Aritmetica 

2 

2 

2 

6 

b 

Geometria 

2 

2 

2 

6 

7 

Geografia 

2 

2 

2 

6 

8 

Istoria 

2 

2 

2 

6 

9 

Pedagogia şi metodica 

3 

3 

3 

9 

10 

Constituţia 

— 


2 

2 

!1 

Desen şi caligrafie _ 

2 

2 

1 

5 

12 

Igienă 

1 

1 

1 

3 

13 

Muzică vocală 

2 

2 

2 

6 

14 

Violina şi piano 

2 

2 

2 

6 

15 

Cîntare bisericească 

2 

2 

2 

6 

16 

Tipic 

1 

1 

1 

3 

17 

Economie rurală 

2 

2 

2 

6 

18 

Fizica 

2 

2 

2 

6 

19 

Istoria naturală 

2 

2 

2 

6 

20 

j Gimnastica 




3 ore săptăminal 
cu toate clasele 

Total ore săptămînal: 

40 

40 

41 
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Joia, cînd în Ceiransebeş era tîrg, nu se ţineau cursuri. 
Orele se ţineau de la 8 la 12 şi după masă de la 14 la 19, 
după necesitate. 

în anii următori s-au adăugat şi alte studii: contabilitatea, 
istoria pedagogiei, chimia, ceea ce contribuie şi mai mult la 
supraîncărcarea elevilor şi a profesorilor. într-adevăr, elevii 
erau ocupaţi cu diferitele studii 8—9 ore pe zi, fără a include 
aici orele de practică agricolă şi orele obligatorii de prezenţă 
la biserică. Conferinţele profesorale au prezentat cu îngrijo¬ 
rare consistoriului această situaţie, fiindcă dacă la orele obli¬ 
gatorii se adăugau cele pentru pregătirea lecţiilor zilnice, 
se ajungea la constatarea că elevii erau ocupaţi 16—18 ore pe 
zi, ceea ce le periclita sănătatea. 

Profesorii institutului erau de asemenea supraaglomeraţi, 
suprasolicitaţi. în anul şcolar 1882—1883 Ştefan Volovan, di¬ 
rectorul institutului, preda 26 de ore pe săptămînă. Patriciu 
Dragalina preda 28 de ore, Nicolae Mărgineanu 30 de ore. In 
aceste ore nu erau incluse cele de practică pedagogică. 

Cadrele didactice au sesizat de mai multe ori autori¬ 
tatea şcolară confesională — consistoriul diecezan — arătînd 
consecixuţelelgirave pe care Ie; are suprascilicitarea eleîvilor şi 
a profesorilor. Astfel, în conferinţa profesorală din 6 aprilie 
1879, ei arătau că deşi legea şcolară prevedea că obligaţia 
şcolară maximă pentru profesorii de şcoală medie să fie de 
18 ore săptămînal, la institutul pedagogic din Caransebeş, în 
urma introducerii lecţiilor practice ţinute de profesori şi pre- 
paranzi cu elevii şcolii elementare, s-a ajuns ca fiecare profe¬ 
sor să aibă peste 30 de ore săptămînal. Ca sarcinile corpului 
profesoral să devină „numai grele, iar nu nesuportabile", se 
propunea să se angajeze noi profesori. 

In anul 1883, la 14 martie, cadrele didactice analizează din 
nou situaţia învăţămîntului din institutul pedagogic şi formu¬ 
lează noi propuneri. Se constată că pregătirea viitorilor în¬ 
văţători este insuficientă din două cauze : pregătirea slabă 
pe care o au elevii care se înscriu la institutul pedagogic şi 
timpul prea scurt destinat instruirii lor. 

Deşi legea prevedea ca în institut să se înscrie absolvenţi 
ai gimnaziului inferior sau ai şcolilor reale, în mod obişnuit 
la institut veneau simpli absolvenţi ai şcolii elementare. Erau 
foarte rare cazurile cînd venea să se înscrie la institutul pe- 
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dagogic vreun absolvent al clasei a IV-a a g imn aziului infe¬ 
rior. Slaba pregătire a elevilor care se înscriau la institut 
îngreuna munca profesorilor pentru îndeplinirea prevederilor 
programei de învăţămînt. Pe de altă parte, deşi la institutul 
pedagogic confesional din Caransebeş se predau mai multe 
obiecte de învăţămînt decît la preparandiile de stat, to¬ 
tuşi aici durata şcolarizării a rămas de 3 ani, pe cînd la in¬ 
stitutele pedagogice de stat s-a trecut din anul şcolar 
i881—1882 la durata de 4 ani. Corpul profesoral propunea 
ca şi la institutul pedagogic din Caransebeş să se treacă din 
anul şcolar 1883—1884 la durata de şcolarizare de 4 ani, mo- 
tivînd că într-un institut pedagogic cu 4 clase s-ar putea da 
elevilor mai multe cunoştinţe şi s-ar înlătura unele din lacu¬ 
nele pregătirii lor anterioare. Consistoriul nu a aprobat această 
cerere. Aceasta l-a determinat pe Ştefan Velovan, directorul 
institutului, ca în anul 1886 să-şi înainteze demisia. El mai 
cerea să se îmbunătăţească salariile profesorilor şi să li se 
asigure dreptul la pensie. Legea 38 din 1868 prevedea ca pro¬ 
fesorii definitivi ai institutelor pedagogice să aibă un sala¬ 
riu anual de 1000 florini în afară de o îndemnizaţie pentru 
locuinţă (cvartir). La institutele pedagogice confesionale sa¬ 
lariul anual al unui profesor era de numai jSOO florini.,L Statul 
plătea de asemenea un spor de salariu la vechime, pe care 
consistoriile diecezane nu-1 plăteau profesorilor confesionali. 

în demisia sa, Velovan cerea că dacă nu se poate institui 
momentan a patra clasă de institut, atunci să se instituie fără 
amînare cel puţin un curs pregătitor pentru elevii care se 
vor înscrie la institutul pedagogic, spre a se putea „devinge 
măcar în parte greutăţile ce izvorăsc din pregătirea nesufi¬ 
cientă a elevilor şi agrămădirea materiei de instruc¬ 
ţiune (...)“. 28 

Institutul pedagogic din Caransebeş a funcţionat cu trei 
clase pînă în anul şcolar 1896—1897, cînd s-a înfiinţat şi „cla¬ 
sul" al patrulea. Acum materia de învăţămînt este distribuită 
pe cei patru ani de studii, iar pregătirea învăţătorilor se poate 
face în condiţii mai bune. 

Un loc aparte în pregătirea învăţătorilor l-a avut orga¬ 
nizarea practicii pedagogice. Institutul pedagogic din Caran- 


Arhivele Mitropoliei Banatului, fond Caransebeş, nr. 505, şc./1886. 


191 



sebeş, n-a avut de la început şcoală de aplicaţie, deşi legea 
38 din 1868 pretindea aceasta. Abia în anul şcolar 1896/1897 
s-a deschis o şcoală de aplicaţie („şcoala de exerciţii"). Prac¬ 
tica pedagogică a fost organizată însă chiar de la început, 
cu primii preparanzi care au ajuns în anul III, şi s-a ţinut la 
şcoala din localitate. Ştefan Velovan, dirigintele institutului, 
avea o temeinică pregătire în organizarea practicii pedagogice, 
deoarece în timpul studiilor pe care le-a făcut la Gotha el a 
îndeplinit cîtva timp funcţia de director al şcolii de aplicaţie 
şi a făcut multe exerciţii practice în acea şcoală. Această 
experienţă a folosit-o în organizarea practicii la institutul pe¬ 
dagogic din Caransebeş. Practica pedagogică organizată în 
1879, cu prima serie de elevi, consta din următoarele forme 
de activitate: prelegeri (lecţii) model, ore de preparaţie (pre¬ 
gătire), lecţii de probă şi conferinţe. Fiecare profesor era 
obli^qat să ţină lecţii „model" în faţa preparanzilor din 
anul III, la care puteau asista şi alţi profesori. 

Orele de preparaţie erau cele în care preparanzii se pre¬ 
găteau pentru lecţiile de probă pe care aveau să le ţină. Fie¬ 
care profesor îşi fixa o oră pe săptămînă, cînd îndruma pe 
preparanzi în pregătirea lecţiilor. Aceste îridiumărî se dădeau 
cu o săptămînă înainte de susţinerea lecţiilor de probă. Pro¬ 
fesorul îndruma verbal pe propunător cu privire la cuprinsul 
lecţiei şi la metodele de predare. După aceasta preparandul 
întocmea planul lecţiei şi-l prezenta profesorului pentru veri¬ 
ficare şi aprobare. Apoi planul era înapoiat preparandului 
spre a-1 învăţa bine şi a se orienta după el la predarea lecţiei 
de probă. 

Lecţiile de probă se ţineau la şcoala elementară de către 
preparanzii din anul III. La ele asistau colegii de clasă şi 
profesorul de specialitate. Preparanzii erau obligaţi să ia no¬ 
tiţe şi să facă observaţii asupra lecţiei asistate. Pentru fiecare 
lecţie de probă unul dintre preparanzi era numit din timp 
ca „recenzent" şi avea datoria să facă o „recenzie" în scris 
asupra lecţiei ţinute. Fiecare profesor avea fixată o oră săp- 
tămînal cînd asista la lecţiile de probă. 

Conferinţele se ţineau sîmbătă după amiază. La ele par¬ 
ticipau toţi profesorii şi preparanzii din anul III. Pentru fie¬ 
care conferinţă se numea un preparând care „să poarte pro¬ 
tocol" (să încheie proces-verbal) despre tot ce se discută. 
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Protocolul urma să fie citit în conferinţa următoare. în con¬ 
ferinţă se desfăşurau următoarele activităţi : se verifica pro¬ 
tocolul conferinţei trecute şi se analizau lecţiile de probă 
ţinute în acea săptămînă. La analîza (critica) lecţiilor se pro¬ 
ceda astfel ; propunătorul îşi făcea o autocritică asupra lec¬ 
ţiei propuse, erau prezentate apoi criticile recenzenţilor nu¬ 
miţi în acest scop, apoî criticile colegilor care asistaseră la 
lecţie şi critica profesorului de specialitate. După terminarea 
analizei lecţiilor din săpţămîna respectivă, dirigintele insti¬ 
tutului, pe baza analizelor făcute, prezenta îndrumările ce se 
impuneau pentru îmbunătăţirea practicii pedagogice în 
viitor. 

In afară de timpul destinat pentru conferipţă, practicii pe¬ 
dagogice i se afectau 5 ore pe săptămînă : 1 oră săptămînal 
pentru lecţii model şi 4 ore săptămînal pentru lecţii de probă. 

După anul şcolar 1896—1897, cînd institutul pedagogic din 
Caransebeş a trecut la o durată de şcolarizare de patru ani, 
practica pedagogică a suferit unele modificări. Acum prac¬ 
tica pedagogică se desfăşoară în 2 ore săptămînal în anul III 
şi în 6 ore săptămînal în anul IV. Se urmărea ca în aceste 
ore elevii să observe cum se aplică metodele şi principiile 
de învăţămîni''în predarea diferitelor lecţii şi să-şi îiisuşească 
priceperea de a preda cît mai bine lecţii ^din toate obiectele 
de învăţămînt. Pentru ca viitorii învăţători să fie cît mai bine 
pregătiţi pentru activitatea lor didactică, şcoala de aplicaţie 
era nedivizată, adică un învăţător preda la toate cele şase 
clase, aşa cum era situaţia în cele mai multe sate. 

Elevii din anul III, în primele două luni, asistau la lecţii 
şi-şi luau notiţe, fiind îndrumaţi de profesorul care preda me¬ 
todica specialităţii respective. Începînd cu luna a IlI-a, în 
fiecare săptămînă se ţînea cîte o lecţie de către elevi, iar 
în ora următoare se făcea analiza ei. 

Elevii din anul IV erau împărţiţi în grupe de cîte 3—4. Fie¬ 
care grup era ocupat în şcoala de aplicaţie timp de o săptă¬ 
mînă, cînd elevii predau lecţii conform planului şcolar, sub 
supravegherea şi îndrumarea învăţătorului şcolii de aplicaţie. 
La sfîrşitul săptămînii învăţătorul şcolii de aplicaţie raporta 
profesorilor de metodică despre rezultatele obţinute de elevi. 


Arhivele Mitiropoliei Banatului, fond Caransebeş, nr. 96, şc./1879. 
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Se urmărea ca fiecare elev să predea lecţii la toate clasele 
şi la toate obiectele de învăţămînt. In afară de această prac¬ 
tică săptămînală, elevii din anul IV ţineau lecţii de probă în 
orele de practică pedagogică, sub conducerea profesorilor de 
metodică. La predarea fiecărei lecţii de probă se designa cîte 
un ,.recenzent" care îşi prezenta în scris observaţiile asupra 
lecţiei, grupîndu-le cu referire la metodele de predare, limbaj 
şi disciplină. Sîmbăta se făcea analiza lecţiilor ţinute în acea 
săptămînă, procedîndu-se ca şi în trecut: autoanaliza pro¬ 
punătorului, referatul recenzentului oficial, observaţiile co¬ 
legilor şi ale profesorului de metodică. Acesta stabilea şi nota. 

în condiţiile şcolii din acea vreme, practica pedagogică 
era bine organizată. Mulţi din absolvenţii institutului pedago¬ 
gic din Caransebeş s-au distins ca buni învăţători, pricepuţi 
metodicieni. în revistele învăţătoreşti sînt publicate planuri 
de lecţie a căror orientare pedagogică este corectă, ştiinţifică. 

La pregătirea cadrelor didactice, la ridicarea nivelului lor 
profesional au contribuit mult. Conferinţele învăţătoreşti 
precum şi Reuniunile învăţătorilor, despre a căror activitate 
vom relata pe larg în paginile următoare. Dar în afară de aceste 
forme de îmbunătăţire a,l[cal3ficăriisp^ofesionale^/învăţătorii 
au folosit şi alte mijloace în acest scop. Astfel, autorităţile 
şcolare confesionale au dispus Ca fiecare învăţător să asiste 
Ia examenele de sfîrşit de an şcolar dintr-o comună vecină, 
ceea ce ajuta pe fiecare să vadă la ce nivel sînt pregătiţi 
elevii săi în comparaţie cu cei din altă comună, să observe 
modul cum citesc, cum socotesc, cum gîndesc elevii ca rezul¬ 
tat al îndrumărilor date de învăţătorul lor. în unele cercuri 
şcolare, după terminarea examenelor în toate comunele, co¬ 
misarul şcolar convoca pe toţi învăţătorii din acel cerc într-o 
conferinţă, unde, pe baza observaţiilor făcute la examene, 
făcea o analiză a situaţiei învăţămîntului din cerc, arăta lip¬ 
surile constatate şi propunea măsuri de îndreptare, în legă¬ 
tură cu metodele de predare, ţinerea scriptelor, frecvenţa şi 
disciplina elevilor etc., fără a numi comuna şi nici numele 
învăţătorului despre care era vorba. 

Conducerea statului austro-ungar nu numai că nu a luat 
măsuri pentru a sprijini perfecţionarea pregătirii învăţători¬ 
lor, dar prin dispoziţiile date a orientat pe o cale greşită pre¬ 
gătirea lor. Cursurile organizate de Ministerul Învăţămîntului, 
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după anul 1872, în fiecare comitat, urmăreau numai însuşirea 
limbii maghiare şi a metodelor de predare a ei în şcoala 
poporală. 

Progresul realizat în pregătirea învăţătorilor, ca urmare 
a bunei organizări a institutului pedagogic din Caransebeş 
şi a contribuţiei aduse de Conferinţele învăţătoreşti şi de 
Reuniuni, se concretizează în rezultatele tot mai bune obţi¬ 
nute în pregătirea elevilor şcolii elementare. 

In anul şcolar 1873—1874, pe baza rapoartelor întocmite de 
comisarii şcolari, rezultatele obţinute de şcoli la examene 
erau următoarele : 


Nr, 

crt. 

Cerc şcolar 

Total 

Total 



comune 

şcoli 


B 



I ; 

1 

Caransebeş 

20 

22 

8 

6 

5 

3 

Numai comunele 
din provincia ci¬ 
vilă 

2 

Lugoj 

29 

34 

4 1 

10 

18 

2 


3 

Făget 

42 

42 

8 

5 

16 

7 

6 şcoli n-au 
avut învăţători 

4 

, ^ iJ[ ClllLi 

Jebel 

31 

^'31 

4 11 :. 

1 

7 

'^'12''^" 

Yi^ii 

La 3 şcoli n-au 
fost învăţători iar 
la 4 nu s-au ţi¬ 
nut examene 

5 

Ciacova 

17 

19 

! 

2 

7 

7 

3 şcoli fără învă¬ 
ţător 

6 

Vîrşeţ 

1 

21 

24 

7 

5 

8 

1 

3 şcoli fără învă¬ 
ţător 

7 

Biserica 

Albă 

26 

30 

16 

8 

1 

5 


8 

Oraviţa 

36 

37 

12 

11 

9 

5.7 



Din această statistică se observă Că rezultate bune erau 
în cercurile Oraviţa, Biserica Albă, Vîrşeţ şi Caransebeş, iar 
rezultate slabe erau în cercurile Ciacova, Jebel, Făget şi Lu¬ 
goj, Din rapoartele comisarilor şcolari reiese că rezultatele 
s-au îmbunătăţit în anii următori în toate cercurile şcolare. 
(Cercurile Jebel şi Ciacova au dobîndit respectiv denumirea 
de Buziaş şi Bocşa). în anul 1895, în cercul Bocşa s-au obţinut 
următoarele rezultate la examene ; în 18 şcoli foarte bine, 
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în 7 şcoli bine, şi în 4 şcoli slab ; iar în anul 1900 în acelaşi 
cerc : în 20 de şcoli foarte bine, în 10 şcoli bine, în 4 şcoli, 
de mijloc. In cercul Buziaş, în 1897, rezultatele au fost: în 
10 şcoli foarte bine, în 10 şcoli bine, în 8 şcoli suficient şi 
în 1 şcoală slab. Diferenţele mari dintre rezultatele din anul 
şcolar 1873—1874 şi cele din 1895—1900 se explică, pe lingă 
alte cauze, prin pregătirea mai bună a învăţătorilor. 

în unele şcoli erau rezultate mai slabe, fie din cauza pre¬ 
gătirii insuficiente a învăţătorilor, fie din cauza frecventării 
neregulate a şcolii, a lipsei de manuale şcolare etc. Din ra¬ 
poartele comisarilor se desprind aceste lacune ale pregătirii 
elevilor şi învăţătorilor, mai ales în primii ani din perioada 
dualismului austro-ungar. Astfel, un comisar şcolar (loan 
Oprea) arăta în raportul său din anul 1871 că aproape toate 
şcolile posedă material didactic pentru predarea intuitivă a 
geografiei, cum ar fi hărţi, glob pămîntesc etc., dar învăţătorii 
nu ştiu cînd şi cum să le folosească în lecţiî. El propunea 
consistoriului diecezan ca la conferinţele învăţătoreşti, 
într-una din zile, să li se explice învăţătorilor cum să 
folosească mapele (hărţile) şi globul în predarea geogra¬ 
fiei ••”<cl^i:iţă|| de pregătirea I învăţătorilor din perioadele ante¬ 
rioare (1848—1867), acum s-au făcut progrese însemnate 
prin sporirea numărului anilor de şcolarizare în institutele 
pedagogice, prin introducerea unor noi obiecte de învăţă- 
mînt în aceste şcoli (igiena, contabilitatea, geometria, lucră¬ 
rile practice, istoria pedagogiei), prin organizarea practicii 
pedagogice în şcolile de aplicaţie şi prin ridicarea nivelului 
metodic al învăţătorilor în cadrul conferinţelor învăţătoreşti, 
în reuniunî şi în consfătuirile ţinute cu ocazia examenelor de 
sfîrşit de an şcolar. 

Salarizarea învăţătorilor a rămas slabă pînă la legea din 
1907. Cu toate că legea din 1868 stabilea ca salariul învăţă¬ 
torului să fie cel puţin 300 florini v.a. (valută austriacă), în 
multe comune el era sub acest plafon minim legal. 

Cauzele pentru care învăţătorii nu primeau salariul anual 
stabilit de lege şi nu primeau la timp nici ceea ce se stabilea 
prin contractul cu comuna, erau mai multe. Repartiţia („arun- 
cul") cotei cu care să contribuie fiecare casă la susţinerea 
şcolii era nedreaptă. De cele mai multe ori „aruncul" se făcea 


Arhivele Mitropoliei Banatului, fond Caransebeş, nr. 36, şc./1871. 
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după numărul caselor sau după „fumuri", săracul şi bogatul 
avînd de plătit o contribuţie egală. în alte comune, contri¬ 
buabilii erau împărţiţi în două sau trei clase şi fiecare clasă 
avea să dea o sumă egală, ceea ce era de asemenea neechi¬ 
tabil. Dar chiar în comunele unde repartiţia se făcea conform 
legii, adică în proporţie cu averea fiecăruia (banii în raport 
cu contribuţia către stat şi „naturaliile" în raport cu 
numărul jugărelor de pămînt) contribuţia pentru şcoală se 
aduna greu. Unele comune nu se interesau de adunarea pro¬ 
duselor agricole pentru învăţător şi-l lăsau pe. acesta ca sin¬ 
gur să şi le adune, mergînd din casă în casă 

Şi mai grav era faptul că învăţătorii nu-şi primeau la timp 
nici aceste salarii ciuntite. Rămîneau restanţe pe ani de zile. 
în anul 1897, comuna Sinersig avea o restanţă de 1 050 flo¬ 
rini, comuna Jebel 1 005 florini, Sacoşul Unguresc 866 florini. 
Adesea erau restanţe mari şi în plata naturaliilor. In aseme¬ 
nea condiţii nu este de mirare că unii învăţători ,,au fost con- 
strînşi a se năimi la economii noştri, lucrînd ca argaţi îm¬ 
preună cu soţiile lor, pentru ca să se poată susţine pe sine şi 
familiile lor, negiijînd prin aceasta chiar orele şcoalei, neavînd 
încotro", cum consemna în raportul său comisarul şcolar Pavel 
Gaitovici jRelatări asemănătoare'^să găsesc şi in rapojiirtele 
altor comisari. 

Cînd statul a fixat prin lege salarii mai corespunzătoare 
pentru învăţători, care să le asigure un trai omenesc fără a 
mai fi nevoie ca ei să se angajeze ca muncitori agricoli sau să 
îndeplinească şi alte funcţii (cântăreţ bisericesc, secretar la 
primărie etc.) a făcut un act de dreptate pentru această cate¬ 
gorie de slujbaşi ai săi. Dar statul burghez n-a înţeles să facă 
acest act de dreptate şi să pună şcoala poporală în slujba ri¬ 
dicării culturale şi economice a maselor, ci l-a condiţionat de 
transformarea învăţătorilor şi a şcolilor româneşti în instru¬ 
mente de desnaţionalizare a românilor. 

în anuXl£JjVprin legeajor-l^^tatul a hotărît ca salarizarea 
învăţătorilor să se facă în funcţie de clasă şi de gradaţii (ve¬ 
chime), astfel: 


Arhivele Mitropoliei Banatului, fond. Caransebeş, nr. 784, şc./i886. 
Ibidem, nr. 54, şc./1875. 


i97 



Clasa 

Grada¬ 

ţia 

Leafa 

Bani de locuinţă conform împărţirii localită¬ 
ţilor în clase 

Obs. 




I 11 111 

IV V VI VII 


Leafă 


1 200 





începătoare 

1 







3 

1400 





III 

2 

1 600 






1 

1 800 




i 


3 

2000 

600 

540 480 

420 360 300 240 


II 

2 

2 200 






1 

2 400 






3 

2 600 





I 

2 

2 900 






1 

3200 






La intrarea în serviciu învăţătorul primea 1 200 coroane. 
După aceasta putea trece într-o clasă superioară de salarizare, 
înaintarea în clase se făcea de organele conducătoare din în¬ 
văţământ. Pentru aceasta inspectorii şcolari regeşti clasificau 
pe învăţători din doi în doi ani cu privire la rezultatele acti¬ 
vităţii la clasă şi la comportarea lor. Un paragraf din lege pre¬ 
vedea ca învăţătorul care a fost mutat disciplinar din cauză 
de neglijenţă în predarea limbii maghiare sau de atitudine 
ostilă faţă de stat îşi pierde toţi anii de serviciu pe care i-a 
avut înainte de mutpre. Gradaţiile se acordau automat, din 
cinci în cinci ani de serviciu. 

Dispoziţiile acestea cu privire la salarizare loveau în şco¬ 
lile confesionale. Multe comune bisericeşti nu reuşiseră să 
asigure nici salariile stabilite prin legea din 190 4, aşa că era 
imposibil să asigure acum această majorare. Eîe vor fi deci 
nevoite să ceară ajutor de la stat. Dar cum ajutorul de la stat 
se dădea numai în anumitş condiţii, soarta celor mai multe 
şcoli era închiderea lor. 

3. CONFERINŢELE ÎNVAŢATOREŞTI 

După cum am arătat, în decursul secolului al XlX-lea mulţi 
învăţători nu aveau o pregătire corespunzătoare, chiar dacă 
absolviseră cursurile unei preparandii. în cei 2—3 ani cît du- 
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rau aceste cursuri, nu se putea scoate un învăţător pregătit 
temeinic dintr-un absolvent al unei şcoli elementare. în pe¬ 
rioada de care ne ocupăm, mai funcţionau ca învăţători per¬ 
soane care nu trecuseră prin preparandie şi deci nu aveau 
cunoştinţe şi priceperi pedagogice şi metodice. Pentru îmbună¬ 
tăţirea muncii didactice din şcoli au fost organizate confe¬ 
rinţele învăţătoreşti. 

Iniţiativa convocării şi organizării acestor conferinţe au 
avut-o autorităţile bisericeşti, cărora statul le încredinţase 
dreptul de a înfiinţa, organiza şi controla şcolile poporale. 
Organele de control bisericesc au constatat peste tot că şcoala 
are multe lipsuri, atît sub aspect material, cît şi sub aspect 
didactic şi metodic. Pentru a cunoaşte mai bine nevoile şcoli¬ 
lor, dar mai ales pentru a contribui la perfecţionarea profe¬ 
sională a învăţătorilor, au fost organizate conferinţele invăţă- 
toreşti. 

In Banat, cele dintîi conferinţe învăţătoreşti au fost orga¬ 
nizate de învăţătorii germani de religie catolică®®. Ele au fost 
iniţiate de episcopul catolic din Cenad cu sediul la Timişoara. 
Participau învăţătorii din cercul Timişoara (Timişul de mij¬ 
loc), adică din oraşul Timişoara şi din comunele Ciacova, Lie- 
bling, Tolvădia, Sin Mihai-şî altele,, precum, şi unii preoţi ca- 
tiheţi. 

Prima conferinţă de acest fel s-a ţinut la 17 septembrie 1857 
în Timişoara. Apoi în fiecare an, în jurul zilei de 20 septem¬ 
brie, s-au ţinut asemenea conferinţe, pînă în anul 1867. Cele 
mai multe s-au ţinut în Timişoara. Ele durau o zi. Erau des¬ 
chise de reprezentatul episcopului, fiind de faţă şi inspectorul 
şcolar districtual. 

La aceste conferinţe se făcea un schimb de păreri între în¬ 
văţători asupra unor probleme metodice, pe baza unui referat 
prezentat de unul din ei. Apoi se ţineau şi lecţii practice. Iată 
cîteva teme discutate în conferinţa din 1857 : Cum să se pre¬ 
dea aritmetica la şcolarii mici,Cum să se predea socotitul din 
cap, Cum să se predea scrierea corectă. Cum să se predea gra¬ 
matica. Apoi s-au ţinut lecţii practice în legătură cu aceste teme. 
Alte probleme discutate în conferinţa din anul 1857 au fost: Ce 
mijloace sînt mai potrivite pentru a asigura frecvenţa şcolară. 
Ce progrese s-au făcut în privinţa cultivării pomilor roditori 

Arhivele statului Timişoara. Fond 486. Colecţia Mager, nr. 6/1857. 
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şi a creşterii albinelor. în privinţa îmbunătăţirii frecvenţei 
şcolare s-a ajuns la concluzia că mijlocul cel mai potrivit este 
lămurirea părinţilor de a-şi trimite copiii la şcoală, iar în le¬ 
gătură cu grădinile de pomi s-a constatat că învăţătorii nu 
primesc suficient ajutor din partea organelor de conducere a 
comunei (Gemeinde-Vorstănden), nici în ce priveşte acordarea 
de loturi potrivite, nici în ce priveşte întreţinerea acestor loturi. 

In conferinţele învăţătorilor catolici din anii următori a pre¬ 
dominat de asemenea discutarea problemelor metodice, în le¬ 
gătură cu predarea diferitelor obiecte de învăţămînt. într-o 
conferinţă nu se discutau probleme în legătură cu predarea 
unul singur obiect, ci cu a mai multor obiecte. Amintim cîteva 
din problemele discutate; Cum să se predea prima lecţie de 
citire din abecedar. Cum să se predea lecţia a patra de citire 
din manualul pentru clasa a Il-a, Cum să se predea prima lec¬ 
ţie de aritmetică la clasa a Il-a, E oare bine ca învăţătorul să 
participe la lecţiile de religie predate de catihet ? Ce foloase 
aduc şcolilor de repetiţie şi cum să se facă atractiv acest 
curs. Care sînt personalităţile din istoria patriei cu care tre¬ 
buie familiarizaţi elevii în şcoală etc. 

In li activitaitea/'conferinţelor învăţătoreşti catolice, un loc 
important îl aveau problemele privitoare la viaţa şcolii şi a 
învăţătorilor. Astfel, la conferinţa din 1858 s-a hotărît să se 
înfiinţeze o bibliotecă a învăţătorilor din district, prin contri¬ 
buţia acestora. Sediul bibliotecii urma să fie la Ciacova, iar 
învăţătorul Wiener — ales bibliotecar — urma să prezinte în 
fiecare an o socoteală cu privire la fondul bibliotecii. Din re¬ 
gistrul cu protocoalele conferinţelor din anii următori se 
constată că s-au adunat fonduri şi s-au cumpărat cărţi în va¬ 
loare de 1 577 fl., iar din anul 1866 nu s-au mai depus cotizaţii 
pentru bibliotecă. 

O altă problemă discutată la aceste conferinţe este cea a în¬ 
văţării limbii maghiare în şcolile poporale germane. Episco¬ 
pul din Cenad a trimis conducătorului conferinţei din anul 
1864 o scrisoare prin care invita pe învăţători să discute ur¬ 
mătoarele chestiuni: In ce fel să se organizeze introducerea 
limbii maghiare în şcolile capitale ? Cîte ore să se g.corde săp- 
tămînal acesteia ? Ce scop să aibă predarea acesteia în fiecare 
clasă? Ce cărţi să fie folosite ca manuale pentru propunerea 
acesteia ? 
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Problemele acestea şe discutau în perioada cînd aristocra¬ 
ţia şi marea burghezie maghiară făceau presiuni asupra Curţii 
de la Viena, iar aceasta făcea necontenite concesii din teama 
de a nu provoca noi tulburări sociale, asemănătoare celor din 
1848—1849. Situaţia se reflectă şi în răspunsurile concesive 
date de conferinţa învăţătorilor germani la întrebările de mai 
sus, acordîndu-se predării limbii maghiare o deosebită atenţie. 
Astfel, se hotărăşte ca în clasa I să se înveţe la limba maghiară 
abecedarul, iar în clasele următoare citirea ; în clasele I şi 
a Il-a să se acorde cîte două ore săptămînal pentru studiul 
limbii maghiare, iar în clasele a IlI-a şi a IV-a cîte trei ore 
săptămînal. S-a hotărît de asemenea ca în şcolile germane să 
fie folosite manualele din şcolile maghiare. 

Conferinţele învăţătorilor germani catolici din Banat au 
avut desigur rezultate bune pentru perfecţionarea lor metodică. 
Dacă ţinem seama de pregătirea bună a unor învăţători care 
ţineau referate şi demonstraţii practice, cum erau losif Brun- 
ner, I. Schwicker, I. Wiener, sîntem îndreptăţiţi să presupunem 
că ele au contribuit efectiv la pregătirea profesională a cole¬ 
gilor lor. Considerăm însă că timpul de o singură zi, cit durau 
conferinţele, nu era suficient pentru a se discuta mai amănun¬ 
ţit multcsle probleme^de pefagendele acestora.. Cin 
După anul 1867 nu s-au mai ţinut conferinţe ale învăţăto¬ 
rilor catolici, deoarece problemele de care se ocupau ele au 
fost preluate de asociaţia învăţătorească nou creată. Reuniu¬ 
nea învăţătorilor din Banat (Banater Lehrerverein). 

încă din anul 1857, cînd au început să funcţioneze confe¬ 
rinţele învăţătorilor catolici, unii din învăţătorii români cu 
idei înaintate îşi dădeau seama că este necesară şi perfecţiona¬ 
rea lor metodică.. Astfel, Visarion Roman a adresat o chemare 
către învăţători, în care arăta că şcoala populară din acea 
vreme trebuie să aibă o altă menire decît cea din trecut, de¬ 
oarece în ea trebuie să înveţe şi cei bogaţi şi cei săraci, şi cei 
de sus şi cei de jos®^. Pentru perfecţionarea metodică a învă¬ 
ţătorilor el recomanda organizarea cgnlerinţelor învăţătoreşti 
şi la români. Tot în acest timp învăţătorii din părţile Oradiei 
au discutat în adunările lor generale probleme cu conţinut 
metodic : cum va proceda învăţătorul spre a face şcoala plă- 


** V. Popeangă, Presa pedagogică din Transiivania, 1860—1918, 
Bucureşti, 1966, E.D.P., p. 49. 
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cută pentru elevi, prin ce mijloace se poate susţine atenţia 
elevilor în timpul lecţiilor, care mod de învăţare este mecanic 
şi care este „iscusitor sau cultivator", cum să se explice ele¬ 
vilor o bucată de citire, care e metoda cea mai bună pentru 
a învăţa pe elevi calculul mintal etc. Toate acestea atestă că 
perfecţionarea cadrelor didactice era o problemă care preo¬ 
cupa intens şi pe învăţătorii români. 

în anul 1862, adică în anul în care şcolile din comunele cu 
populaţie de religie ortodoxă sînt puse sub controlul bisericii, 
episcopul Andrei Şaguna introduce conferinţele învăţătoreşti 
în aîhîdîeceza Sibiului, în vederea îmbunăţăţirii muncii didac¬ 
tice din şcoli. Se alcătuieşte o „Instrucţiune pentru învăţători 
despre didactica generală şi specială la predarea cu şcolarii 
a singuraticelor studii", pe care învăţătorii trebuia să o stu¬ 
dieze şi să o discute în cadrul conferinţelor. Conferinţele erau 
conduse de „comisari şcolari", învăţătorii cei mai destoinici 
din fiecare protopopiat, numiţi de consistoriu. în anul 1863, la 
conferinţele învăţătoreşti s-au discutat chestiuni metodice în 
legătură cu folosirea în şcoli a abecedarului compus de pro¬ 
fesorul Zaharia Boiu, cum şi probleme privind bunul mers al 
învăţămintului : în ce tim’p se ţiu cursurile şcolariă, ce cărţi se 
întrebuinţează în şcoli, cum frecventează elevii şcoala, care 
sînt cauzele care împiedică frecventarea regulată, care e pur¬ 
tarea elevilor în afara şcolii, cum să se efectueze mai bine 
conducerea şi controlul şcolilor populare. 

Alte Instrucţiuni s-au dat în anii 1865 şi 1870. 

Văzînd rezultatele bune obţinute prin conferinţele învăţă- 
toreşti. Andrei Şaguna scria la 24 ianuarie 1866 episcopului 
Procopiu Ivaşcovici din Arad şi celui din Caransebeş, loan 
Popasu, îndemnîndu-i să introducă şi în diecezele lor aseme¬ 
nea conferinţe, asigurîndu-i că ele nu cauzează cheltuieli prea 
mari învăţătorilor, deoarece aceştia se vor aduna într-o co¬ 
mună din centrul fiecărui protopopiat. Aci ei îşi „aleg din mij¬ 
locul lor de conducător pe cel mai procopsit" care apoi con¬ 
duce conferinţa conform programului stabilit din partea con- 
sistoriului Şaguna dădea episcopilor indicaţii şi despre mo¬ 
dul cum se va desfăşura activitatea conferinţelor şi despre 


V. Pope an gă. Op. cit., p. 51. 
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problemele pe care au să le discute învăţătorii. El era de pă¬ 
rere că la început să se adopte Instrucţiunea elaborată de con- 
sistoriul din Sibiu şi să se citească învăţătorilor. Conducătorul 
fiecărei conferinţe va stărui asupra părţilor mai însemnate din 
Instrucţiune şi va chestiona pe învăţători. 

înainte de a introduce conferinţele învăţătoreşti în dieceza 
Caransebeşului, episcopul loan Popasu a vrut să se docu¬ 
menteze mai temeinic asupra scopului urmărit prin ele şi asu¬ 
pra modului de organizare. La insistenţele sale a primit lă¬ 
muriri de la doi comisari şcolari, preotul G. Bellissimu din 
Braşov şi protopopul Nicolae Popea din Nocrih, din arhidie- 
ceza Sibiului. 

G. Bellissimu, care fusese comisar şcolar încă din anul 1862, 
îi trimite o scrisoare la 10 iunie 1866, în care arată că ,,educa¬ 
ţia şi cultura sînt mijloace ale fericirii omului şi au baza pe 
cunoaştere, iar cunoaşterea naşte ştiinţa, apoi ştiinţa se poate 
împărtăşi prin învăţămînt, învăţămîntul prin metod şi metodul 
se bazează pe experienţă". Ca învăţătorul să facă faţă che¬ 
mării sale îi trebuie un studiu neîntrerupt. Conferinţele în¬ 
văţătoreşti, scria Bellissimu, ajută pe învăţători să-şi îmbu¬ 
nătăţească metoda de predare. Aici pot ,,să-şi descopere 
învăţătorii reciproc înlesnirile ce le^au aflat la propunerea cu- 
tărui sau cutărui obiect de învăţămînt mijloacele prin care au 
delăturat cutare sau cutare greutate, pre care o au întîmpinat 
în cariera lor ; sau dacă la ivirea unei greutăţi au cercat mai 
multe mijloace să o stîrpească, dar nu au putut, atunci să-şi 
dea conferinţa părerea că cu ce fel de mijloace s-ar scăpa de 
răul numit". Din relatarea lui G. Bellissimu se observă că în 
conferinţele învăţătoreşti din arhidieceza Sibiului accentul se 
punea pe problemele metodice, pe schimbul de experienţă 
între învăţători în metodica predării diferitelor obiecte de în¬ 
văţămînt. De aci reiese că în conferinţe învăţătorii nu trebuie 
să fie trataţi de comisarii şcolari ca elevii, adică să nu fie exa¬ 
minaţi şi să nu li se dea note (calculi). ,,Fiindcă învăţătorii vin 
la conferinţă să-şi comunice unul altuia experienţele făcute 
în cariera lor, ca prin ajutor reciproc să poată delătura greu¬ 
tăţile preste care dau foarte adeseori în cariera lor, drept aceea 
la materia conferenţială, citită de comisar, se cuvine să răs- 


Arhivele Mitropoliei Banatului, fond Caransebeş, nr. 1065/1866. 
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pundă numai acei dintre învăţătorii prezenţi care şi-au cerut 
ei de sine cuvînt, ca să vorbească asupra acelei materii; dar 
să nu prindă comisarul a examina pre învăţătorii prezenţi ca 
învăţătorul pre copii, că aşa şi-ar pierde învăţătorii gustul de 
conferinţe". Indicaţii utile se dădeau în scrisoarea lui G. Bel- 
lissimu şi asupra alegerii comisarilor şcolari. „Comisarul şco¬ 
lar are să fie un învăţător (...) cunoscut că-şi iubeşte cariera 
sa, că este silitor şi prob în împlinirea datorinţelor chemării 
sale, că are hărnicie şi rutină întru a propune şi a împărtăşi, 
şi-i bărbat de încredere ; el nu este chemat numai să con¬ 
ducă, ci şi să desluşească conferinţa şi să pună pe învăţătorii 
care au luat parte la conferinţă în stare, ca întorcîndu-se 
acasă să-şi poată exersa cariera lor mai cu succes ca înainte 
de întîlnirea avută la conferinţă".în scrisoare se mai arăta 
că ar fi bine ca în conferinţă să fie aduşi şi cîţiva şcolari spre 
a se face cu ei lecţii practice, ca învăţătorii să deprindă mai 
bine metoda de propunere. în sfîrşit se dădea sugestia ca în¬ 
văţătorii să prezinte în scris în fiecare zi de conferinţă, după 
amiază, întrebările asupra cărora doresc să aibă lămuriri a 
doua zi. 

Informaţii asemănătoare primeşte episcopul loan Popasu şi 
de ia protopopul Nocrihuiui, Nicolae Popea — care va ajunge 
mai tîrziu episcop al Caransebeşului, 

Din aceste informaţii şi din documentele rămase de la con¬ 
ferinţele învăţătorilor din arhidieceza Sibiului se poate con¬ 
stata că în acele conferinţe accentul se punea pe îmbunătă¬ 
ţirea metodei de predare, pe prezentarea experienţei pozitive 
a cadrelor didactice. Se căuta ca problemele care frămîntau 
şcoala populară, lipsurile care se observau în munca învăţă¬ 
torilor să fie soluţionate prin discuţiile dintre învăţători, pur¬ 
tate într-un cadru organizat. Referindu-se la modijl de in¬ 
struire a învăţătorilor în cadrul conferinţelor. Andrei Şaguna 
considera că ele urmează „metoda de instrucţiune reciprocă 
a renumiţilor pedagogi englezi, Bell şi Lancastru". Conferin¬ 
ţele erau concepute ca mijloc de îmbunătăţire a muncii di¬ 
dactice prin străduinţele învăţătorilor înşişi. De aceea nu s-au 
făcut examinări şi clasificări ale învăţătorilor participanţi. Ele 


Arhivele Mitropoliei Banatului, fond. Caransebeş, nr. 1065/1866. 
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erau un loc de confruntare a opiniilor învăţătorilor cu privire 
la probleme pedagogice, metodice şi de organizare a învăţă- 
mîntului poporal, trezeau gustul pentru lectura lucrărilor pe¬ 
dagogice şi pentru reflexia asupra propriei activităţi la clasă. 

Conferinţele învăţătoreşti din arhidieceza Sibiului au fost 
interesante şi utile învăţătorilor, mai ales în primii ani. Dar 
după circa 10 ani de la înfiinţarea lor se observau deja semne 
de stagnare. Se repetau an de an aceleaşi probleme, cu prea 
puţine soluţii noi. Nu era adîncîtâ metodica predării unui 
obiect de invăţămint pe baza unui material sintetic, prezentat 
de persoane competente, la nivelul pedagogiei europene din 
acel timp. Adică lipsea o îndrumare, o conducere competentă, 
lipsea noul, esenţialul, problematica sistematizată a gîndirii 
pedagogice a vremii. De aceea încă din anul 1872 s-au făcut 
propuneri de a se sista organizarea conferinţelor învăţătoreşti 
şi de a se găsi alte forme de perfecţionare a activităţii din 
şcoli. In anul 1875, în locul conferinţelor învăţătoreşti se 
organizează în arhidieceza Sibiului un curs pedagogic cu du¬ 
rata de 18 zile, la care au fost prezentate diferite teme peda¬ 
gogice şi metodice. De abia în anul 1898 au fost reintroduse 
aici conferinţele învăţătoreşti. dar rezultatele obţinute au fost 
în general slabe, fiindcă lipsea o^ prezentare substanţială, ca¬ 
litativ superioară, a problemelor puse în discuţie. 

în dieceza Aradului, unde în anul 1866 era episcop Proco- 
piu Ivaşcovici, n-au fost introduse conferinţele învăţătoreşti. 
Ministerul Învăţămîntului din Budapesta, folosindu-se de 
această delăsare şi sub pretextul de a ajuta pe învăţători să 
se perfecţioneze în metoda de predare, i-a obligat să participe 
la cursurile practice organizate de minister în fiecare vară. 
Aceste cursuri se organizau în locuri îndepărtate şi deci erau 
costisitoare pentru învăţători, iar ceea ce se discuta la ele 
(mai mult metodica predării limbii maghiare) nu interesa pe 
învăţătorii de la şcolile române. De abia în anul 1874 consis- 
toriul arădean ia măsuri de a introduce şi în eparhia Aradului 
conferinţele învăţătoreşti. 

Cea mai îndelungată existenţă şi cele mai bune rezultate 
le-au dat conferinţele învăţătoreşti din dieceza Caransebeşului. 


,.Albina",, nr. 72 din anul 1872. 
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Aci conferinţele învăţătoreşti s-au ţinut din anul 1866 şi 
pînă în anul 1888, Să urmărim ceva mai amănunţit organizarea 
şi activitatea acestor conferinţe. 

Primele conferinţe au fost organizate în anul 1866. Confe¬ 
rinţele se ţineau pe protopopiate. Toţi învăţătorii dintr-un pro¬ 
topopiat se adunau într-o localitate stabilită de comun acord. 
Ele erau conduse de protopopul respectiv şi de un comisar 
şcolar, care era numit de consistoriu dintre învăţătorii cei 
mai buni din eparhie. De obicei conferinţele învăţătoreşti 
dintr-un protopopiat erau conduse de un comisar care avea 
postul în alt protopopiat. înainte de începerea conferinţelor 
comisarii şcolari erau chemaţi la Caransebeş, unde primeau 
îndrumări despre modul cum au să conducă lucrările confe¬ 
rinţei şi erau instruiţi temeinic asupra problemelor ce aveau 
să fie discutate în conferinţă. Pregătirea comisarilor dura trei 
zile. De aici ei plecau direct în localităţile unde aveau să 
conducă şi îndrumeze conferinţele învăţătoreşti. 

Pentru organizarea conferinţelor învăţătoreşti, consistoriul 
din Caransebeş a cerut aprobarea Consiliului regesc locţiitor 
din Budapesta, care prin intimatul nr.J1888 din 3i martie 1866 
încuviinţa ţinerea lor *'. în fiecare*''an* consisLoriul'^anunţa or¬ 
ganelor din conducerea comitatelor Caraş, Timiş şi Torontal 
locul şi zilele în care se vor ţine conferinţele, numele per¬ 
soanelor care vor conduce lucrările. In anul 1866 ţineau de 
episcopia Caransebeşului 171 comune din comitatul Caraş, 
46 comune din comitatul Timiş şi 9 comune din comitatul To¬ 
rontal. Organele comitatense înştiinţau pe subalternii lor, pre¬ 
torii cercuali, spre a permite ţinerea conferinţelor şi a le spri¬ 
jini. înainte de deschiderea conferinţelor, protopopul şi 
comisarul şcolar erau îndatoraţi să se prezinte organelor po¬ 
litice (administrative) din cercul respectiv spre a le confirma 
încuviinţarea de a ţine conferinţele. 

învăţătorii participanţi la conferinţe erau cazaţi la săteni, 
fapt de care se îngrijeau din vreme protopopul, preoţii şi în¬ 
văţătorii din acea localitate. La început învăţătorii suportau 
din propriul lor salariu toate cheltuielile provocate de parti¬ 
ciparea la conferinţe (transport, hrană). Mai mult chiar. Fie¬ 
care învăţător şi suplinitor de învăţător trebuia să plătească 
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2 florini şi 50 creiţari spre a se acoperi cheltuielile făcute cu 
transportul şi întreţinerea comisarilor şcolari, pe timpul cit 
aceştia şedeau la Caransebeş pentru pregătire şi la locul unde 
conduceau conferinţele. Tot din aceşti bani se plătea şi costul 
Instrucţiunilor.^'* în urma cererilor insistente ale învăţătorilor, 
aceste cheltuieli s-au trecut la bugetul comunelor. Sinodul 
eparhial din 1876 a dispus ca învăţătorilor care participă la 
conferinţe să li se dea din bugetul cultului spesele de călăto¬ 
rie şi întreţinere, adică 10—15 florini anual. 





yi'Tiy ^ 

Titlul „Instrucţiunii" din anul 1866. 


Problemele principale pe care aveau să le discute învăţă¬ 
torii în conferinţe erau cuprinse într-o Instrucţiune pe care o 
elaborau din vreme persoane competente, iar consistorial o 
multiplica şi o trimitea tuturor învăţătorilor, spre a putea fi 
studiată pînă la conferinţe. Conferinţele se ţineau de obicei în 
a doua jumătate a lunii august sau în primele zile ale lunii 
septembrie, iar Instrucţiunile erau trimise învăţătorilor pentru 
studiu încă din lunile aprilie şi mai învăţătorii trebuia să 
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se prezinte la conferinţe cu Instrucţiunea „studiată şi rume¬ 
gată" şi cu cărţile de şcoală. Cei care lipseau nemotivat de la 
conferinţe erau obligaţi să meargă acasă la comisarul şcolar 
spre a învăţa cele propuse la conferinţe. Numai după ce do¬ 
vedeau cu un atestat de la comisar că şi-au însuşit „materia 
şi metodul" primeau permisiunea din partea consistoriului de 
a intra la clasă şi a propune. 

Primele Instrucţiuni au îmbrăţişat probleme metodice di¬ 
verse, referitoare la predarea mai multor obiecte de învăţă- 
mînt; limba română, aritmetica, educaţia fizică. Mai tîrziu 
însă Instrucţiunile elaborate pentru conferinţele învăţătoreşti 
se refereau la metodica predării unui singur obiect de învăţă- 
mînt. Aşa au fost Instrucţiunile elaborate de profesorii Ştefan 
Velovan şi Patriciu Dragalina, de la institutul pedagogic din 
Caransebeş. La conferinţe luau parte totdeauna atît învăţătorii 
de la şcolile poporale, cît şi cei de la şcolile capitale, ceea ce 
a dus la ridicarea nivelului discuţiilor. 

Conferinţele erau publice şi se ţineau în biserică. Se ţi¬ 
neau două şedinţe pe zi, una de dimineaţă, alta după masă, 
însumînd 7—8 ore de muncă. De obicei la conferinţele învă- 
ţătoreştî asîstau/preoţî, avocaţi, neguslori, învăţători Ipensio- 
nari, profesori, studenţi, preparanzi. 

Despre tot ce se discuta în timpul conferinţelor, comisarul 
întocmea un protocol amănunţit. La sfîrşitul conferinţelor co¬ 
misarii înaintau episcopului protocoalele scrise curat şi ,,cu 
credinţă" (nepărtinitor), precum şi tabelul învăţătorilor pre¬ 
zenţi şi al celor absenţi. în tabelul învăţătorilor prezenţi, care 
cuprindea mai multe rubrici, comisarul făcea şi o scurtă ca¬ 
racterizare fiecărui învăţător. în această caracterizare se arăta 
dacă învăţătorul a urmărit cu atenţie lucrările conferinţelor, 
dacă e bun la teorie sau la practică, dacă e ager la minte, dacă 
propune învăţătura „după metoda cea nouă, intuitivă, aşa ca 
pruncii să se dedea pe lîngă învăţarea de rost a şi gîndi şi a 
şi judeca, sau că pţopunerea lui este numai mecanică, adică 
numai îndoapă pe prujici cu învăţătura de rost şi aşa rămîn 
pruncii cu capetele seci, pentru că nu ştiu să gîndească şi să 
judece, de unde urmează că ei apoi rămîn ca o maşină în 
toată viaţa lor" Comisarul mai era îndatorat să arate care 
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învăţători s-au distins şi merită a fi lăudaţi prin circulară în 
întreaga dieceză şi care sînt cei slabi. 

Conferinţele învăţătoreşti le deschidea protopopul locului, 
apoi comisarul şcolar lămurea pe învăţători care este scopul 
conferinţelor. După cuvîntarea comisarului, aveau voie să 
rostească scurte cuvîntări şi unii dintre învăţători, dar nUmai 
cu privire la probleme şcolare, la probleme de teorie şi ţirac- 
tică pedagogică. Nici protopopul, nici comisarul şcolar şi bici 
învăţătorii n-aveau voie a se „slobozi nicidecum în politică". 

După aceste cuvîntări începea activitatea propriu-zisă a 
conferinţelor ; se ţineau prelegeri cu caracter metodic, se ci¬ 
teau şi se explicau de către comisar instrucţiunile metodice 
date de către consistoriu, se ţineau lecţii practice de către co¬ 
misar cu elevii aduşi aici, spre a demonstra cum să se aplice 
în viaţa şcolii cele propuse în conferinţe, erau solicitaţi în¬ 
văţătorii prezenţi să repete cunoştinţele metodice predate şi 
să ţină şi ei lecţii practice, se discutau probleme organizato¬ 
rice privind progresul şcolii populare. 

Pentru buna organizare a conferinţelor învăţătoreşti din 
anul 1866 consistoriul diecezan din Caransebeş a invitat pe 
învăţătorul Nicolae Soiu, unul din cei mai pricepuţi comisari 
şcolari din arhidieceza Sibiului. Nicolae Soiu a pregătit pe 
comisarii şcolari din dieceza Caransebeşului în cele trei zile 
premergătoare conferinţelor şi a condus apoi el însuşi confe¬ 
rinţele învăţătoreşti din protopopiatul Lugoj. în celelalte pro¬ 
topopiate comisari şcolari au fost: Ştefan Lipovan, învăţător 
la şcoala normală principală greco-răsăriteană română din 
Lugoj, pentru protopopiatul Caransebeş; Martin Tapu, învă¬ 
ţător în Fizeş, pentru protopopiatul Biserica Albă ; Ilie Istvan, 
învăţător din Sipet, pentru protopopiatul Ciacova : losif Novac, 
învăţător în Oraviţa pentru protopopiatul Făget; Pavel Gaito- 
vici, învăţător în Mircovăţ, pentru protopopiatul Jebel; Va- 
sile Nicolescu, învăţător la şcoala normală principală din 
Lugoj, pentru protopopiatul Oraviţa ; Antoniu Musteţiu, învăţă¬ 
tor în Făget, pentru protopopiatul Vîrşeţ. 

Incepînd din anul 1870, conferinţele învăţătoreşti au fost 
introduse şi în confiniul militar, adică în protopopiatele Ca¬ 
ransebeş (comunele din graniţa militară), Mehadia şi Pan- 
ciova, în oare erau peste 100 de comune româneşti. Deoarece 
în părţile provinciale ale diecezei, unde conferinţele fuseseră 
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introduse încă din anul 1866, se formaseră comisari pricepuţi 
în conducerea lucrărilor, consistoriul a dispus ca în districtele 
din graniţa militară să fie un comisar permanent, care era un 
învăţător destoinic din graniţă, şi un comisar introducător, 
adică un fost comisar şcolar din provincia civilă, care să con¬ 
ducă lucrările conferinţelor pînă se va familiariza cu acestea 
şi comisarul de graniţă. (în protopopiatul Caransebeş se ţi¬ 
neau deci două conferinţe învăţătoreşti: una cu învăţătorii 
din provincia civilă şi alta cu învăţătorii din graniţă). în anul 
1870, în funcţia de comisari permanenţi au fost numiţi: învă¬ 
ţătorul Petru Murgu de la şcoala din Panciova pentru confe¬ 
rinţele din protopopiatul Caransebeş, învăţătorul Ilie Suza din 
Nicolinţi pentru conferinţele din protopopiatul Mehadia şi în¬ 
văţătorul Petru Stepanescu din Cornereva pentru conferinţele 
din protopopiatul Panciova. Pentru organizarea conferinţelor 
învăţătoreşti din graniţa militară, consistoriul a cerut apro¬ 
barea comandei militare din Petrovaradin, rugind totodată 
această comandă să înştiinţeze pe comandanţii regimentelor 
din graniţă să înlesnească şi să sprijine ţinerea acestor con¬ 
ferinţe Comanda militară —a, aprnbfd: ţ jpeitta.^ conferinţelor 
prin ordinul mi: ^27.0 d in 13_august î870. In primii doi ani pre¬ 
zenţa învăţătorilor din~gfimtă larmufeituţe a fost foarte bună. 
După anul 1872, cînd s-a desfiinţat graniţa militară şi cînd şco¬ 
lile de aici au fost declarate şcoli comunale, prezenţa învă¬ 
ţătorilor a scăzut. Inspectorii şcolari de stat dădeau ordine în¬ 
văţătorilor români din fosta graniţă să participe la prelegerile 
de repetiţie, organizate de stat pentru învăţătorii de la şco¬ 
lile de stat şi comunale. Aceasta făcea ca adesea învăţătorii 
din fosta graniţă militară să nu măi ştie de cine să asculte şi 
la care cursuri să meargă peste vară. Situaţia învăţătorilor, 
de salariaţi ai comunelor şi de subordonaţi ai autorităţilor 
administrative de stat, i-a determinat treptat să frecventeze 
prelegerile practice, deşi erau mai costisitoare şi mai slab or¬ 
ganizate decît conferinţele învăţătoreşti confesionale. 

Problemele indicate în instrucţiunile consistoriului, pe care 
trebuia să le discute învăţătorii la conferinţele din anii 1866 
şi 1867 erau : cunoaşterea literelor, silabisirea şi citirea, scrie¬ 
rea cu felurite litere, socoteli din cap şi cu cifre, reguli pri- 
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vitoare la sănătate şi curăţenie. La conferinţe se discuta mai 
ales metodica predării acestor teme. La discuţii învăţătorii au 
adus contribuţii interesante din practica lor la clasă, aşa cum 
vom arăta în continuare. S-au discutat apoi probleme în legă¬ 
tură cu manualele şcolare, cu administrarea şcolii, cu îndru¬ 
marea şi controlul şcolii. în legătură cu manualele, învăţătorii 
erau solicitaţi să-şi dea părerea asupra următoarelor între¬ 
bări : ce abecedar şi ce carte de citire s-au întrebuinţat pînă 
acum în fîecare şcoală; corespund aceste cărţi scopului învă- 
ţămîntului? exemplele din aceste cărţi impresionează pe 
elevi şi în ce sens ? în care şcoli se folosesc cărţile de citire 
ale lui Zaharia Boiu şi cu ce rezultate ? ce observaţii au de 
făcut învăţătorii asupra acestor cărţi, ce greutăţi întîmpină 
şcolarii la însuşirea obiectelor de învăţămînt, ce greutăţi se 
observă la citirea cu litere strămoşeşti (latine) şi cum ar putea 
fi înlăturate aceste greutăţi ? 

Tot în conferinţele învăţător eşti din 1866 şi 1867 trebuia să 
se discute şi probleme în legătură cu structura anului şcolar, 
cu frecvenţa şi disciplina elevilor. 

In sfîrşit, se cereau relaţii de la învăţători despre modul 
cum; îşi îndeplinesc organele bisericeşti şi civile obligaţiile 
faţă <ie şcoală. 

Dintre problemele care se discutau în conferinţele învăţă- 
toreşti, cele care au dobîndit o pondere tot mai mare au fost 
cele metodice. După conferinţele din anii 1866 si 1867, pentru 
a se adînci mai mult problemele metodice în cursul discuţiilor, 
durata conferinţelor a crescut de la 3 zile la 5 zile. 

Iată, cîteva teme metodice discutate în conferinţele din 
1867. Cu privire la scriere : Cum trebuie să procedeze învă¬ 
ţătorul pentru a învăţa pe elevî scrierea corectă a literelor ? 
în ce ordine trebuie să se înveţe scrierea literelor ? Cum să 
se treacă de la scrierea literelor la scrierea cuvintelor ? Este 
mai bine să înveţe elevii să scrie „cuvinte singuratice" sau 
„ziceri întregi" ? Cu privire la citire : Care este scopul princi¬ 
pal al citirii ? Ce trebuie să înveţe elevii din clasa I, din a Il-a 
şi cei din a IlI-a la citire ? Cum să procedeze învăţătorul ca 
elevii să şi înţeleagă ceea ce citesc ? Cum să se îmbine preda¬ 
rea lecturii cu gramatica ? Cu privire la aritmetică (comput): 
Ce importanţă practică are „computul" şi cum ajută el la dez¬ 
voltarea puterilor „duhului" ? Ce fel de exemple să se aleagă 
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la învăţarea socotitului ? Cînd trebuie să se treacă de la com- 
putul din cap la cel pe tablă şi cum să se procedeze ? 

In protocoalele conferinţelor învăţătoreşti — în care se nota 
părerea fiecărui învăţător în legătură cu problemele puse în 
discuţie, precum şi hotărîrea adoptată — găsim un bogat ma¬ 
terial despre metodica predării scrierii, citirii şi aritmeticii. 
Unele din părerile expuse de învăţători pe baza experienţei 
lor la clasă. reprezintă puncte de vedere înaintate pentru pre¬ 
darea lecţiilor. Au fost emise desigur şi păreri eronate, care 
reprezentau de fapt menţinerea procedeelor rutinare folosite în 
şcoala trecutului. Prezentăm câteva exemple din care sperăm 
să se poată desprinde cum ideile metodice noi, progresiste, 
îşi făceau loc în experienţa didactică în luptă cu practicile 
vechi, ruginite, greoaie. 

Discutîndu-se despre învăţarea citirii şi scrierii de către 
elevii din clasa I, s-a ajuns la concluzia că în primele 4—5 
săptămîni să nu se treacăja citirea din abecedar, ci să se facă 
„exerciţii de intuiţie", ca elevii să cunoască după auz sune¬ 
tele, întîi vocalele sau ,,sonantele", apoi consonantele sau 
„mutele". Tot în acest timp ei vor fi învăţaţi să scrie diferite 
semne giafice, părţi constitutive aie literelor şi cifrelor. Se re¬ 
comandă următorul procedeu : 

învăţătorul cere unui elev să numească un obiect din clasă 
şi apoi să spună ceva despre acel obiect, deci o zicere. Se ce¬ 
rea apoi ca elevul să spună care este primul cuvînt, care al 
doilea etc. Apoi cuvintele erau despărţite fonetic în silabe, iar 
silabele în sunete (sonuri). Se utiliza deci procedeul analitic. 
Din protocoale nu rezultă însă că s-ar fi folosit şi procedeul 
sintetic. După ce elevii erau deprinşi să facă asemenea exer¬ 
ciţii de analiză a zicerilor şi după ce învăţaseră elementele 
grafice, se trecea la învăţarea abecedarului. Se recomandă ca 
întîi să se recunoască şi să se înveţe pronunţarea corectă a 
sunetului, după procedeul amintit, apoi să se prezinte litera şi 
să se înveţe scrierea ei, adică să se folosească metodul lego- 
grafic. E drept că în conferinţă a fost acceptat şi un procedeu 
greşit : întîi să se înveţe toate vocalele şi numai după apeea 
să se treacă la învăţarea consonantelor, iar cînd, se învaţă o 
consonantă nouă, elevii să facă exerciţii de a lega această 
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consonantă cu fiecare vocală, punînd vocaja cînd înainte, cînd 
după consonantă. Evident, asemenea exerciţii aveau un ca¬ 
racter formal, mecanic, sec. Dacă elevul, după ce a învăţat 
sunetul b, forma silabele ba, be, bi, bo, bu, bă, bî, ab, eb, ib, 
ub, ăb, îb, aceasta nu-1 ajuta, pe măsura risipei de timp şi ener¬ 
gie ce se făcea, la citirea cuvintelor noi. 

însă recomandarea de a folosi aşa numitele „litere zbură¬ 
toare" (alfabet mobil) ca un mijloc corespunzător de a ajuta 
pe elevii începători la formarea (compunerea) de silabe şi cu¬ 
vinte întregi este surprinzător de înaintată pentru acea vreme. 
Comisarul şcolar V. Nicolescu sfătuia pe învăţătorii din pro¬ 
topopiatul Oraviţa să deprindă pe copii de a forma nu numai 
cuvinte, ci şi propoziţii mai mici cu ajutorul literelor mişcă¬ 
toare, „care mai pretutindeni sînt introduse în şcolile din 
Banat". 

De asemenea, a reprezentat un pas înainte în metodica 
predării abecedarului în şcolile; române introducerea metodei fo¬ 
netice (sonetare), recomandată'încă de multă vreme de C. Dia- 
conovici Loga, în locul metodei slovenirii. în sfîrşit, o rezol¬ 
vare corectă s-a dat de către conferinţă şi modului de denumire 
a literelor, în privinţa aceasta au fost discuţii îndelungate. 
Unii învăţători propuneau ca denumirea consonantelor să se 
facă adăugind sunetul î, adică, bî, cî, dî etc., iar cînd elevii 
vor citi, să procedeze astfel: să pronunţe consonantele înso¬ 
ţite de î, vocalele să le pronunţe mai lung, apoi să le unească 
scurt în cuvînt. De exemplu, cuYÎntul pod trebuia citit astfel ; 
pî-ooo-dî, pod. Alţi învăţători propuneau ca denumirea con¬ 
soanelor să se facă asemănător cu cea folosită în şcolile ger¬ 
mane, adică b să se denumească be, 1 să se denumească el etc.^ 
în urma discuţiilor purtate s-a ajuns la concluzia că pentru 
elevii din clasa I, „sonurilor mute (consonantelor) să nu li se 
dea nume nicidecum", ci elevii să fie atenţi şi să observe, din 
pronunţarea cuvintelor, cu ce organe se exprimă acele sunete. 

In ceea ce priveşte ordinea învăţării literelor, spre a res¬ 
pecta principiul de a se trece de la uşor la greu, se reconiandă 
ca vocalele să se inveţe în ordinea : i, u, e, o, a, iar dintre con¬ 
sonante să se înceapă cu n. 

în conferinţele învăţătoreşti s-au purtat discuţii fructuoeise 
şi în legătură cu aplicarea principiului intuiţiei în învăţămînt. 
S-a arătat că pentru învăţarea socotitului e bine să se folo- 


213 



sească beţişoare şi „aparatul cu globuri" (maşina cu bile), 
dîndu-se şi indicaţii practice. 

Acest material intuitiv era recomandat atît pentru a se în¬ 
văţa componenţa numerelor, cit şi pentru efectuarea de exer¬ 
ciţii şi probleme. 

O problemă care s-a dezbătut in conferinţele din 1866 
—• deşi n-a fost soluţionată peste tot în mod corect — este cea 
a alcătuirii orarului în aşa fel încît să se poată crea posibili¬ 
tăţi de a lucra simultan cu cele trei clase. 

Începînd din anul 1868, dezbaterile metodice din conferin¬ 
ţele învăţătoreşti se concentrau anual asupra unui singur 
obiect de învăţâmînt. De acum înainte accentul nu se mai 
pune pe schimbul de experienţă, ci pe învăţarea metodicilor. 
Consistoriul episcopiei din Caransebeş a elaborat Instrucţiuni 
cu caracter metodic, pentru predarea diferitelor obiecte de în- 
văţămînt. în timpul conferinţelor se discuta, sub îndrumarea 
comisarului şcolar, fiecare parte a acestor instrucţiuni şi se 
ilustra cu exemple practice, făcîndu-se lecţii cu şcolarii aduşi 
în conferinţă, astfel ca învăţătorii să-şi însuşească temeinic 
şi' clar metodeiie de predare la obiecî'ul respectiv. Aceste In¬ 
strucţiuni sînt de fapt ce/e dinţii metodici speciaie din litera¬ 
tura pedagogică românească. Cele mai bune dintre aceste 
metodici au fost alcătuite de profesorii institutului pedagogic 
din Caransebeş, Ştefan Velovan şi Patriciu Dragalina. Instruc¬ 
ţiunile alcătuite de ei pentru Conferinţele învăţătoreşti erau 
adaptări după metodicile pe care le elaborase Kehr, cu cîţiva 
ani mai înainte. Cînd au fost elaborate Instrucţiunile pentru 
predarea ştiinţelor naturii, a geografiei, a istoriei, autorii au 
trebuit să prezinte exemple din mediul natural şi social în 
care trăiau învăţătorii şi elevii din Banat. Mai mult chiar, ei 
au alcătuit programa şcolară — pe atunci i se spunea plan de 
învăţămînt — pentru fiecare obiect de învăţămînt luat în dis¬ 
cuţie, selectînd materia care trebuia învăţată de elevi, pe 
clase. Materia de învăţămînt din Instrucţiunile alcătuite de 
Velovan şi de Dragalina era alta decît cea din metodicile lui 
Kehr, nu numai la istorie şi geografie, ci şi la ştiinţele naturii. 
Profesorii institutului pedagogic din Caransebeş s-au stră¬ 
duit să treacă în programe acele teme care puteau să ajute 
şcolarului bănăţean să cunoască obiectele şi fenomenele na- 
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turale şi sociale din jurul său, dar totodată să-i cultive con¬ 
ştiinţa şi mîndria naţională de român. 

Instrucţiunile elaborate de Ştefan Velovan şi de Patriciu 
Dragalina au reprezentat un efort de a pune la îndemîna în¬ 
văţătorilor români cele mai înaintate idei metodice ale vremii. 

De un real folos le-au fost învăţătorilor şi îndrumările me¬ 
todice cuprinse în Instrucţiunile elaborate de consistoriu pen¬ 
tru predarea limbii române şi a aritmeticii. Deşi aceste 
Instrucţiuni nu sînt, ca valoare ştiinţifică, la nivelul celor ela¬ 
borate de Velovan şi Dragalina, ele au contribuit la o orien¬ 
tare nouă, progresistă, în predarea acestor discipline şcolare. 

Instrucţiunile pentru predarea limbii române erau prezen¬ 
tate sub formă de întrebări şi răspunsuri, formă folosită şi în 
literatura pedagogică medievală, mai ales pentru învăţarea 
catehismului. Forma de dialog între învăţător şi elev, folosită 
în predarea gramaticii este însă extrem de pretenţioasă. Ea 
cere o deosebită măiestrie în a conduce întrebările, încît elevii 
să găsească răspunsuri substanţiale, corecte, pe baza cărora 
să-şi însuşească noi cunoştinţe gramaticale într-un timp care 
să nu depăşească prea mult pe cel în care ar fi putut să-şi 
însuşească temeinic şi conştient cunoştinţele respective pe 
baza explicaţiei învăţătorului. Autorii Instrucţiunilor s-au stră¬ 
duit, pe cît le-a fost în putinţă, să satisfacă această cerinţă. 

îndrumările metodice pentru predarea limbii române elabo¬ 
rate pentru conferinţele învăţătoreşti cuprindeau un număr de 
peste 100 pagini. 

Din aceste Instrucţiuni se desprinde preocuparea de a rea¬ 
liza un învăţămînt conştient şi activ, intuitiv, temeinic şi sis¬ 
tematic. 

învăţătorii erau îndrumaţi să explice în aşa fel încît elevii 
să înţeleagă ceea ce învaţă, să nu-şi însuşească mecanic cu¬ 
noştinţele noi. Folosirea conversaţiei, apelul continuu la gîn- 
direa elevilor, cerinţa ca elevii să formuleze exemple noi, în 
mod independent, şi să aplice în mod conştient cunoştinţele 
gramaticale la interpretarea unor cazuri noi la analiza gra¬ 
maticală, se înscriu pe linia unui învăţămînt conştient şi activ. 

Indicaţiile date în Instrucţiuni de a se pleca de la lucru Ia 
hume şi apoi Ia definiţie atestă străduinţa de a realiza un în¬ 
văţămînt intuitiv, de a ajuta pe învăţători să înţeleagă în ce 
constă metodul cel nou, intuitiv, atît de mult recomandat în 
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acest timp în toate revistele şi lucrările pedagogice, şi să-l 
aplice în mod corect. La predarea substantivului, adjectivului, 
numeralului, pronumelui etc. în Instrucţiuni se găsesc exemple 
clare şi simple din care se observă că învăţătorii erau îndru¬ 
maţi să pornească de la lucru, de la concret, de la intuiţie. 
Pentru realizarea unui învăţămînt temeinic, un rol însemnat 
îl avea repetarea celor predate şi aplicarea lor în practică, 
învăţătorii erau îndrumaţi ca, după ce au parcurs prin discuţii 
cu un elev drumul de la lucru la nume şi apoi la definiţie şi 
la aplicări practice, să se procedeze la fel şi cu alţi elevi, dar 
utilizînd alte exemple, astfel ca materia predată să fie însuşită 
cît mai temeinic. Desigur, era greşită indicaţia ca discuţiile 
să se poarte cu acelaşi elev de la primul moment metodic 
(arătarea lucrului) pînă la ultimul moment (aplicarea în prac¬ 
tică), pentru că elevii sesizînd procedeul acesta şi ştiind că 
învăţătorul va continua discuţia cu elevul provocat la răs¬ 
puns pînă va încheia cu definiţia sau cu exemplele date de elev, 
se considerau adesea dispensaţi de a urmări atent aceste dis¬ 
cuţii, nu erau mobilizaţi în orice moment spre a interveni cu 
răspunsimiile lor./Dar faptul eră învăţătorul repeta şi cu alţi 
elevi materia predată, folosind exemple noi, contribuia la în¬ 
suşirea temeinică a cunoştinţelor. La temeinicia cunoştinţelor 
contribuia şi efectuarea unor exerciţii, pentru a căror rezol¬ 
vare corectă elevii trebuiau să facă apel la cunoştinţele gra¬ 
maticale însuşite anterior. Aceste exerciţii aveau forme va¬ 
riate. Uneori exemplele erau date de învăţător şi se cerea 
elevilor să găsească sau să analizeze categoria gramaticală 
învăţată în acea lecţie. Alteori învăţătoruL prezenta TJropO'- 
ziţil din care lipseau anumite cuvinte (şi anume cele legate 
de tema lecţiei predate) şi se cerea elevilor să găsească acele 
cuvinte şi să completeze corect propoziţiile. Alteori se cerea 
ca elevii să găsească exemple potrivite cu sarcina fixată de 
învăţător. Un învăţămînt temeinic se realiza şi prin împăr¬ 
ţirea materiei de predat, pe unităţi mici. învăţătorul prezenta 
o asemenea unitate şi se străduia ca fiecare elev să o înţe¬ 
leagă şi să şi-o însuşească. Numai după aceasta trecea la< o 
nouă unitate metodică. Din îndrumările despre predarea ad¬ 
verbului, se constată că învăţătorul trebuia să lămurească 
elevilor, pe rînd, următoarele idei; 
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a) Despre lucrarea arătată de verb se poate spune timpul, 
locul şi modul cum s-a făcut. 

b) Timpul lucrării se află cu cuvîntul cînd. 

c) Locul lucrării se află cu cuvîntul unde. 

d) Modul lucrării se află cu cuvintul cum. 

e) Definiţia adverbului.'*® 

împărţirea aceasta pe unităţi mici, succesiunea logică a uni¬ 
tăţilor, insistenţa ca elevul să nu treacă la o unitate nouă pînă 
nu şi-a însuşit pe cea anterioară, asigurau un învăţămînt te¬ 
meinic şi conştient. 

Deosebit de clară apare în Instrucţiuni preocuparea de a în¬ 
druma pe învăţători să realizeze un învăţămînt sistematic. 
Succesiunea materiei de învăţămînt pe ani de studii, succe¬ 
siunea temelor după logica internă a obiectului respectiv, suc¬ 
cesiunea logică a ideilor din cadrul fiecărei teme, încadrarea 
categoriilor gramaticale într-un sistem în care fiecare noţiune 
să ocupe locul său bine determinat, în raport cu alte noţiuni 
supraordonate, subordonate şi coordonate, folosirea scheme¬ 
lor de sistematizare au fost recomandate şi discutate cu în¬ 
văţătorii în conferinţe, în scopul realizării unui învăţămînt 
sistematic. 

Interesantă este ideea de a-'se prezenta categoriile grama¬ 
ticale urmîndu-se succesiunea : lucru, nume, definiţie, aplicări. 

In sfîrşit, în vederea sistematizării cunoştinţelor. Instruc¬ 
ţiunile recomandau ca după terminarea unei părţi din grama¬ 
tică să se facă mai multe lecţii de repetare, la care să se fo¬ 
losească scheme de sistematizare. 

In legătură cu predarea bucăţilor de citire li s-au dat învă¬ 
ţătorilor îndrumări, care favorizau însuşirea conştientă a con¬ 
ţinutului textelor, şi însuşirea progresivă a unei citiri corecte 
şi expresive. Iată, de exemplu, ce îndrumări sînt prevăzute 
pentru predarea poeziilor : mai întîi învăţătorul să expună pe 
scurt conţinutul poeziei, ca elevii să afle ce vor învăţa ; apoi 
învăţătorul va citi poezia cît se poate de bine şi de frumos; 
urmează o discuţie cu elevii asupra conţinutului, pe idei prin¬ 
cipale, „din punct în punct", apoi citirea poeziei de către elevi, 
eîtplicarea cuvintelor mai grele. Ca ocupaţie independentă se 


** V. Anexa nr. I. 

“ Instrucţiuni, ... 1872, partea I, p. 
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cerea elevilor să citească de mai multe ori poezia, să o copieze 
şi s-o înveţe pe de rost. 

Aceste îndrumări, din care se desprinde grija pentru înţe¬ 
legerea textului ce urma să fie memorat, constituie o orientare 
progresistă a învăţămîntului şi caracterizează nu numai pre¬ 
darea limbii române şi a lecturii literare, ci şi predarea celor¬ 
lalte obiecte de învătămînt, 

O recomandare de o deosebită valoare pentru consolidarea 
unităţii culturale a poporului român a fost cea cu privire la 
folosirea limbii literare în şcoală. în conferinţele învăţătoreşti 
din anul 1877, s-a analizat această recomandare spre a fi cît 
mai bine aplicată în şcoli. învăţătorii au fost unanim de acord 
că pentru intărirea conştiinţei naţionale a românilor şi pentru 
consolidarea unităţii lor culturale, învăţătorul trebuie să fo¬ 
losească în şcoală limba literară, atît în timpul predării cît şi 
în timpul conversaţiei cu elevii, să o pronunţe curat şi să pre¬ 
tindă şi elevilor săi să folosească această limbă. 

Din anul 1866, cînd au fost introduse conferinţele învăţă¬ 
toreşti în dieceza Caransebeşului şi s-au discutat probleme de 
metodica predării limbii române şi pînă în 1877 cînd aceste 
probleme;aullfost din nou disaitate amănunţit, s-a,realizat un 
progres şi în folosirea termenilor gramaticali. Chiar din 1866 
s-a introdus noţiunea „verb" în loc de „zicămînt", „adjectiv" 
în loc de „însuşitiv, cum recomanda gramatica tipărită la 
Viena şi folosită în acea vreme, au fost înlocuite treptat de¬ 
numirile modurilor verbului de arătător, poruncitor, nehotărît, 
poftitor etc., prin cele de indicativ, imperativ, conjunctiv, con¬ 
diţional etc., iar la denumirea cazurilor de la declinări s-au fo¬ 
losit încă de la început denumirile de nominativ, genitiv, da¬ 
tiv, acuzativ, vocativ. (Un timp a fost păstrat şi cazul ablativ). 

E adevărat că s-au păstrat încă multă vreme unele clasifi¬ 
cări incorecte şi unele denumiri greoaie. Aşa, de exemplu, 
verbele erau împărţite în cinci grupe : ajutătoare, lucrătoare, 
părtinitoare, întorcătoare şi de mijloc {de repaus), dar încă în 
acest timp (1866—1867) apar şi denumirile de activ, pasiv, re¬ 
flexiv. 

în ceea ce priveşte conţinutul materiei din gramatica limbii 
române, se observă tendinţa de a se da prea multe cunoştinţe 
şi la un nivel prea ridipat faţă de capacitatea de asimilare a 
elevilor din şcoala poporală. Se cerea ca aceşti elevi, care 
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aveau vîrsta între 6—12 ani, să înveţe nu numai întreaga mor¬ 
fologie (incluzînd aci declinările, conjugările, clasificările nu¬ 
meralelor, conjuncţiilor etc.), ci şi întreaga sintaxă cu multe 
amănunte şi probleme dificile. Instrucţiunile nu reuşiseră să 
selecteze şi să recomande pumai materialul accesibil elevilor 
din şcoala poporală. în năzuinţa frumoasă de a înarma pe elevi 
cu cunoaşterea temeinică a limbii materne, s-au pierdut din 
vedere posibilităţile de asimilare ale şcolarilor. 

Un alt studiu de bază din şcoala poporală, care a făcut 
obiectul discuţiilor din conferinţele învăţătoreşti în mai mulţi 
ani este aritmetica. 

Ce elemente noi, progresiste, au adus conferinţele în pre- 
(’area acestui obiect de învăţămînt ? 

Conferinţele au insistat asupra predării aritmeticii pe bază 
intuitivă, în mod conştient, activ şi sistematic. La învăţarea 
numărării şi a operaţiunilor cu numere de la 1 pînă la 10, se 
cerea ca mai întîi să se lucreze „cu obiecte văzute", deci cu 
obiecte concrete, şi numai după aceea cu reprezentări şi ab¬ 
stracţiuni. Linii trase pe tablă, beţişoare, pietricele, maşina de 
socotit erau indicate învăţătorilor ca mijloace de a se realiza 
lin învăţămînt iiintuitiv. La predarea numerelor, se insista asu¬ 
pra compunerii şi descompunerii lor. In conferinţe, învăţătorii, 
prezentînd experienţa lor în această privinţă, au arătat dife¬ 
rite forme de a compune şi descompune numerele, evidenţiind 
pe cele mai eficiente. Astfel, la conferinţa din Oraviţa, din 
1870, învăţătorii au remarcat că elevii sesizează mai uşor can¬ 
titatea de trei obiecte dacă sînt aşezate astfel ° „ ° sau o ^ o > 
decît dacă sînt aşezate la rînd ° °°. 

Pentru înţelegerea problemelor de către elevi se recomanda 
procedeul de a transforma problema într-un fapt din viaţă, 
cînd era posibil. 

• Un alt element înaintat adus de conferinţele învăţătoreşti 
în predarea aritmeticii a fost legarea acestui obiect, de viaţă. 
Problemele pe care le rezolvau comisarii şcolari cu învăţă¬ 
torii se refereau la cazuri ce puteau fi întîlnite în viaţa de 
toate zilele ; probleme cu măsuri de preţ, cu măsuri de greu¬ 
tate, cu măsuri de capacitate etc. 

In anul 1875, obiectul principal al conferinţelor învăţăto¬ 
reşti l-au format „măsurile metrice". (In sfera noţiunii „măsuri 
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metrice" erau cuprinse măsurile de lungime, de suprafaţă, de 
volum, de capacitate şi de greutate.) 

Prin legea nr. VIII din anul 1874 guvernul hotărîse ca de la 
1 ianuarie 1876 să se introducă în viaţa zilnică măsurile me¬ 
trice®’, înlăturîndu-se sub pedeapsă (amendă pînă la 500 fl.) 
folosirea măsurilor vechi de pînă atunci. Aceeaşi lege preve¬ 
dea ca elevii să înveţe în şcoli despre aceste măsuri încă în 
decursul anului şcolar 1875/76®^, iar cărţile şcolare de arit¬ 
metică să fie modificate în acest sens. Pentru a veni în aju¬ 
torul învăţătorilor, Ştefan Pop, profesor la gimnaziul din Blaj, 
a compus un manual intitulat ,,Măsuri metrice", care mai cu¬ 
prindea material şi despre fracţiile zecimale şi geometrie. De 
asemenea el a alcătuit şi o Tabelă de perete pentru măsurile 
metrice, adică ilustraţii grafice ale acestor jnăsuri. în acelaşi 
timp, unele întreprinderi care confecţionau material didactic 
au început să producă în atelierele lor materialul necesar pen¬ 
tru predarea măsurilor metrice. Consistoriul diecezan, ca au¬ 
toritate şcolară, a dispus ca toate şcolile să-şi procure ma¬ 
nualul şi Tabela alcătuite de profesorul Ştefan Pop şi a 
recomandat ca şcolile care au posibilităţi să-şi procure şi ma¬ 
terialul didci,ct!c/(l iebi’icăţii) confecţionat într-o întreprindere 
din Sibiu, Cele mai multe şcoli n-au avut posibilităţi să-şi 
procure materialele recomandate de consistoriul diecezan. 
Astfel în protopopiatul.Jebel, în anul 1875, din cele 32 comune, 
numai 6 comune aveau materialul arătat mai sus; în protopo¬ 
piatul Ciacova numai 3 şcoli reuşiseră să-şi procure cele !1 
bucăţi (dărabe) cu aparatul metric, iar în protopopiatul Vîrşet, 
din cele 20 comune, numai 2 şcoli aveau aparatul metric în 
natură şi 4 şcoli posedau imaginile (,,icoanele") măsurilor me¬ 
trice. Ajutorul dat de Consistoriu — înzestrarea celor maî 
sărace şcoli din fiecare protopopiat cu cele 11 bucăţi ale apa¬ 
ratului metric — constituia numai un paleativ, era insuficient. 
Lipşa materialului didactic constituia desigur o piedică pentru 
predarea temeinică a noilor cunoştinţe. Dar dificultatea cea 
mai serioasă în predarea noilor capitole de aritmetică şi geo¬ 
metrie — impuse de dezvoltarea ştiinţei şi de necesităţile co- 


în România măsurile metrice fuseseră introduse în anul 1866 printr-un 
decret al lui Alexandru loan Cuza. 

Arhivele Mitropoliei Banatului, fond Caransebeş, 325 şc./1874, 374 
ŞC./1874. 
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merţului internaţional — consta în inegala pregătire a învă¬ 
ţătorilor la aritmetică şi geometrie. învăţătorii care termina¬ 
seră mai demult preparandia nu posedau cunoştinţele nece¬ 
sare despre numerele zecimale şi deci ar fi întîmpinat greutăţi 
la predarea măsurilor metrice. Aceste împrejurări au impus ca 
în conferinţele învăţătoreşti din 1875 să se discute pe larg 
despre măsurile metrice 

Conform Instrucţiunilor, înainte de a se trata despre măsu¬ 
rile metrice trebuia să se repete şi să se adîncească materia 
referitoare la operaţiile cu numere zecimale. Fiecare comisar 
şcolar avea la sine un „aparat metric", adică materialul ne¬ 
cesar pentru predarea intuitivă a temelor şi anume : 1) metrul, 
2) litrul, 3) decilitrul, 4) centilitrul, 5) mililitrul, 6) kilogra¬ 
mul, 7) hectogramul, 8) decagramul, 9) gramul, 10) decime¬ 
trul cubic, II) desenul decimetrului cubic. 

S-a prezentat întîi metrul ca unitate fundamentală pentru 
măsurarea lungimilor şi apoi li s-a vorbit învăţătorilor despre 
multiplii şi submultiplii metrului. 

După predarea măsurilor de lungime, comisarii au făcut cu 
învăţătorii exerciţii de măsurare practică a lungimilor, de 
scriere a numerelor complexe şi de aplicaţii cu aceste numere. 

în sfîrşit, s-au făcut aplicaţii de transformare a vecihilor mă¬ 
suri de lungime (milul, stînjenul, urma şi degetul sau polica¬ 
rul) în măsuri metrice. 

La fel s-a procedat pentru a familiariza pe învăţători cu mă¬ 
surile de suprafaţă, măsurile de volum, măsurile de capaci¬ 
tate şi măsurile de greutate. Comisarii şcolari au explicat în¬ 
văţătorilor legătura care exista între măsurile de capacitate, 
măsurile de greutate şi cele de volum. 

Predarea intuitivă a acestor cunoştinţe, prezentarea lor în 
momentul cînd condiţiile sociale impuneau cunoaşterea lor, 
prezentarea măsurilor metrice ca o formă superioară, mai 
precisă şi mai uşor de mînuit decît vechile măsuri, formarea 
convingerii că noile măsuri sînt acceptate de toate ţările 
înaintate, că ele înlesnesc schimbul produselor şi îngreunează 
înşelăciunile, conştiinţa că însuşirea cunoştinţelor despre „mă¬ 
surile metrice" ţin pe învăţătorii români la curent cu proble- 
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mele care frămîntă şi şcolile din alte ţări — au constituit ele¬ 
mente înaintate pentru dezvoltarea învăţămintului matematic 
în şcolile poporale din Banat. 

Materia care urma să fie prelucrată în conferinţele învăţă- 
toreşti era aleasă adesea de Consistoriul diecezan, ţinînd seama 
de rapoartele pe care le primea de la comisarii şcolari care 
asistau la examenele de sfîrşit de semestru şi sfîrşit de an. 
Uneori însă învăţătorii înşişi indicau comisarului şcolar, în 
timpul conferinţelor, care ar fi obiectele de învătămînt al 
căror conţinut şi metodică de predare ar dori să le fie prelu¬ 
crate în conferinţele învătătoreşti viitoare. Astfel în confe¬ 
rinţele din 1877, învăţătorii au cerut ca în anul viitor să se 
propună ştiinţele naturale şi fizica „avînd în aceste două stu¬ 
dii mai puţine cunoştinţe' Predarea ştiinţelor naturale (sau, 
cum i se spunea pe atunci, istoria naturală), predarea fizicii, 
predarea geografiei, predarea istoriei au format obiectul mai 
multor conferinţe învătătoreşti. Instrucţiunile întocmite de 
profesorii institutului pedagogic din Caransebeş pentru în¬ 
drumarea învăţătorilor în predarea acestor obiecte sînt ade¬ 
vărate manuale de metodică, la nivelul pedagogiei mondiale 
din acel timp. Protocoalele conferinţelor învătătoreşti sînt de 
asemenea bogate în'^sugestii fertile? prezintă* exemple de prac¬ 
tică pedagogică înaintată pentru acea vreme, iar unele îndru¬ 
mări şi propuneri îşi păstrează întreaga valabilitate şi pentru 
astăzi. 

Prezentăm principalele probleme discutate în conferinţe în 
legătură cu predarea acestor obiecte de învătămînt. 

Predarea geografiei a fost discutată pe larg în conferinţele 
învătătoreşti din anii 1874, 1881 şi 1882, pe baza unei Instruc¬ 
ţiuni elaborate de profesorul Patriciu Dragalina de la insti¬ 
tutul pedagogic din Caransebeş. (Cu foarte mici modificări, 
această Instrucţiune a fost tipărită în anul 1895 sub titlul Me- 
todica specială pentru geografia in şcoala poporală, la tipo¬ 
grafia Traunfellner din Lugoj.) 

Predarea geografiei în şcoala poporală — arată Instrucţiu¬ 
nea — urmăreşte scopul de a da elevilor cunoştinţe despre 
„locul, tara şi pămîntul pe care trăim", cît şi de a dezvolta 
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imaginaţia, atenţia şi memoria elevilor, de a le cultiva spi¬ 
ritul Chiar în satele cele mai izolate copiii aud vorbindu-se 
despre evenimente petrecute în locuri îndepărtate despre 
oraşe şi popoare pe care nu le cunosc, dar pe care ar dori să 
le cunoască. 

Deoarece cunoştinţele geografice sînt extrem de bogate, ele¬ 
vilor din şcoala poporală nu le putem transmite deoît o parte 
din acestea. După care principii trebuie să ne călăuzim în ale¬ 
gerea materiei de învăţămînt? 

Instrucţiunea sublinia în special două principii: să se por¬ 
nească de la apropiat la depărtat şi să se aleagă ceea ce este 
de mai mare trebuinţă. 

Manualele folosite pînă acum în şcoala poporală — arată 
Instrucţiunea — sînt alcătuite greşit, fiindcă ele încep cu geo¬ 
grafia matematică, trec apoi la oea fizică şi politică şi numai 
Ia urmă se vorbeşte despre patrie. Acest mod de a prezenta 
materia de învăţămînt este greşit, fiindcă nu este ,,acomodat 
priceperii şi interesului copiilor". Şcolarii îşi vor însuşi mai 
bine cunoştinţele de geografie dacă se va porni de la apro¬ 
piat la depărtat, de la cunoscut la necunoscut, de la elemente 
(părţi) la întreg. Ar fi cu totul greşit să se vorbească şcolaru¬ 
lui la început despre soare şi stele, despre forma şi mişcarea 
pămîntului, iar despre rîul în care se scaldă, despre izvorul 
din care bea apă, despre dealul sau muntele pe care-1 vede 
zilnic, să se amintească mult mai tîrziu. Pornind de la cunoaş¬ 
terea locului natal, a împrejurimilor, a patriei, se pune o bază 
solidă pentru cunoaşterea locurilor îndepărtate, pentru că „mai 
toate cîte sînt pe acest pămînt se pot asemăna cu cele aflătoare 
în patrie" Este necesar să se pornească de la apropiat la de¬ 
părtat în predarea geografiei şi dintr-un alt motiv şi anume spre 
a dezvolta la şcolari sentimentul patriotic. Dragostea de patrie 
se cultivă tocmai prin cunoaşterea adîncă a locului natal, a pa¬ 
triei. După ce elevul îşi însuşeşte cunoştinţe clare despre 
văile şi munţii din jurul său, despre şesuri şi rîuri, despre sat 
şi oraş, va putea uşor înţelege cele ce i se spun despre munţi, 
platouri, cîmpii şi oraşe îndepărtate. în „planul de învăţă- 


Instrucţiune penttu conferinţele Învăţătorilor români greco-orientaJi 
din dieceza Caransebeşului, anul 1881. Tipografia Carol Traunfellner, Lu¬ 
goj, p. 4. 
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mînt" (programa şcolară) prezentat în Instrucţiune se res¬ 
pectă acest principiu, 

în clasa I, geografia nu era obiect de învăţămînt separat, 
ci elevii primeau unele cunoştinţe geografice în cadrul „exer- 
ciţiilor intuitive" . 

în clasa a Il-a se învăţa despre geografia satului, începîn- 
du-se cu cercetarea şcolii, apoi a vecinătăţilor şcolii. 

în clasa a IlI-a se predau cunoştinţe despre formele de re¬ 
lief, despre geografia plăşii (preturii) şi a comitatului în care 
trăiau. 

în clasa a Vl-a se învăţa despre celelalte state din Europa şi 
apoi despre celelalte continente. Tot în această clasă se dădeau 
elevilor cunoştinţe elementare de geografie matematică şi 
fizică. 

La alegerea materiei de învăţămînt trebuie să se ţină seama 
că nu toate cunoştinţele le sînt folositoare elevilor şi că nu au 
toate aceeaşi importanţă. Studiul geografiei în şcoala po¬ 
porală nu are scopul de a face din elevi geografi învăţaţi. Cînd 
elevii acestei şcoli învaţă despre statele străine sau pro¬ 
bleme de geografie matematică, nu este necesar să-şi însu¬ 
şească decitii ceea ce este important, ceea ce este mai carac¬ 
teristic. ■ ■■■ 

Instrucţiunea dădea îndrumări corecte în legătură cu pre¬ 
darea geografiei în spirit realist-ştiinţific, cerînd învăţătorilor 
să respecte următoarele principii în predare : 

a) Instruirea să fie intuitivă. „Cunoştinţele cele mai bune 
şi mai sigure sînt cele cîştigate prin experienţa proprie a co¬ 
pilului" Se recomandă insistent să se facă excursii cu elevii, 
ca aceştia să cunoască prin simţuri obiectele şi fenomenele 
geografice despre care învaţă. în modul acesta trebuie să-şi 
formeze elevii idei despre izvor, rîu, vale, deal, şes, munte, 
sat, oraş etc, 

Eieoarece însă este imposibil să se arate în natură toate 
obiectele despre care se învaţă în şcoala poporală, trebuie să 
se folosească în predare şi alte mijloace intuitive : globul, 
hărţile geografice, ilustraţiile, albumele. în Instrucţiune se fă¬ 
cea o critică ştiinţifică a materialului didactic confecţionat de 
diferite întreprinderi spre a fi utilizat în şcoli. Hărţile şi atla- 
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?ele geografice conţineau un material prea bogat, o mulţime 
de ape, de munţi şi oraşe, incit şcolarul nu se putea orienta 
uşor pe un astfel de material. Hărţile făcute pentru nevoile 
şcolilor trebuie să fie simple, să conţină apele, munţii şi ora¬ 
şele cele mai Însemnate. Prin culori bine alese ele trebuie să 
prezinte aspectul fizic, formele de relief, şi prin semne simple 
să arate forma şi Împărţirea politică-administrativă a unei 
ţări sau a unui continent. Asemenea hărţi simple le poate face 
singur orice Învăţător. 

b) Instruirea trebuie să fie temeinică. Pentru aceasta este 
necesar ca Învăţătorul să Indrumeze şcolarii să reproducă cele 
Învăţate. Reproducerea se poate face verbal (prin cuvinte), 
învăţătorul punînd întrebări la care elevii vor răspunde. Re¬ 
producerea se poate face şi în scris, dîndu-se elevilor teme 
pe care să le dezvolte în scris. In sfîrşit reproducerea se poate 
face şi prin desen şi modelaj. Instrucţiunea acorda o atenţie 
deosebită acestei ultime forme de reproducere. „Desemnarea 
hărţilor prin prunci este de cea mai mare însemnătate pentru 
întărirea cunoştinţelor geografice" Copierea hărţilor din 
carte este fără nici un folos. Desenul geografic'trebuie să fie 
„punerea pe tăbliţă sau pe papir a celor văzute şi pricepute 
prin şcolari" ®®. De la desenul sălii de clasă, prin linii simple, 
se va trece treptat, sub îndrumarea învăţătorului, la planul 
şcolii, al satului, al împrejurimilor satului. 

Se recomandă să se încerce şi modelajul pentru a reda cît 
mai clar diferitele forme de relief, folosindu-se „lădiţa umplută 
cu nisip" sau cu „pămînt lutos". 

c) Învăţămîntul să fie raţional, conştient. 

Instrucţiunea exemplifica acest principiu referindu-se la citi¬ 
rea hărţilor geografice. Harta geografică trebuie citită de elevi 
în mod raţional, adică să-şi dea seama de tot ce este notat 
pe ea. O asemenea citire trebuie să fie pregătită prin intuiţie, 
adică elevii să fie obişnuiţi să deseneze, folosind semnele 
convenţionale, ceea ce observă în orizontul geografic local. 
Acest procedeu va ajuta pe şcolar ca mai tîrziu să priceapă 
corect toate semnele de pe hărţile geografice. Se cerea deci 


Instrucţiune .. 1881, p. 10. 
I b i d e m, 
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să se plece „de la intuiţie (de la natură) la abstracţiune (la 
desen), ca prin abstracţiune să vadă iarăşi intuiţiunea" ®®. 

d) învăţămîntul să fie sistematic. La predarea materiei noi, 
învăţătorul va prezenta cunoştinţele după un plan stabilit. 
Aşa, de exemplu, cînd se predă despre un stat, se va respecta 
următoarea ordine : numele ţării şi poziţia geografică; —■ 
mărimea şi forma ţării ; — configuraţia ţării (ţărmuri, munţi, 
ape şi în legătură cu acestea produsele ţării şi cîteva date 
istorice) ; — clima ; — flora ; — fauna ; — caracterul şi da¬ 
tinile poporului ! — constituţiunea (forma de guvernămînt) r 
— împărţirea politică ®°. 

Instrucţiunea arată de ce este raţional acest mod de a pre¬ 
zenta materia, care este succesiunea logică dintre diferitele 
puncte din plan. 

e) între principiile de predare prevăzute în Instrucţiune fi¬ 
gura şi acela ca descrierea obiectelor geografice să fie cît se 
poate de vie. Cînd elevii îşi însuşesc cunoştinţe despre for¬ 
mele de relief şi despre aşezările omeneşti, sînt ajutaţi, spre 
a le înţelege mai bine, prin hărţi, albume, ilustraţii ; însă 
cînd li se transmit cunoştinţe despre ocupaţia locuitorilor, 
despre caracterul, şi obiceiuriile acestora, despre forma|[de gu¬ 
vernămînt, atunci înţelegerea ideilor noi depinde in cea mai 
mare măsură de măiestria povestirii învăţătorului. învăţăto¬ 
rul trebuie să povestească aşa încît şcolarului să i se pară 
că vede obiectele despre care i se vorbeşte. 

O cale pentru a face cît mai vie descrierea obiectelor geo¬ 
grafice este folosirea comparaţiei. Vorbind despre animale, 
plante, obiceiuri şi ţări îndepărtate, învăţătorul va căuta ne¬ 
contenit asemănări cu ceea ce elevii cunosc din ţara lor. 

O altă cale pentru realizarea unui învăţămînt viu şi atrac¬ 
tiv este referirea la evenimente istorice legate de obiectul 
descris (vorbind despre Valea Timişului se va aminti de ex¬ 
pediţiile împăratului Traian), referirea la unele animale şi 
plante caracteristice (vorbind despre Sahara, se va aminti de 
cămilă ; vorbind despre cîmpiile Indiei, se va aminti despre 
trestia de zahăr). 

în sfîrşit, o descriere vie, se poate realiza dacă învăţătorul 
a cunoscut direct obiectele şi fenomenele geografice pe care 


^^Instrucţiune..., 1881, p. 12. 
“ I b i d em, p. 14. 
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Ie prezintă elevilor sau a citit cărţi cu un conţinut mai bogat 
în legătură cu acestea. Citîndu-se din pedagogul german 
A. Diesterweg, în Instrucţiune se arată ce deosebire este între 
învăţătorul care a cunoscut obiectele geografice direct, prin 
excursiile pe care le-a făcut, şi cel care n-a făcut asemenea 
excursii. ,,Cest din urmă va înfăţişa materia intr-un mod 
sec (...); cel dinţii (care a călătorit) însă va desfăşura înain¬ 
tea şcolarilor săi tablourile în culorile cele mai vii, fiindcă 
obiectele naturii pe care le-a văzut sînt desfătătoare şi pline 
de viaţă" 

După cum se observă, îndrumările date în Instrucţiunea 
pentru predarea geografiei cuprind multe elemenete corecte. 

Pe baza acestor recomandări, la conferinţele învăţătoreşti 
din anul 1882 s-au făcut exerciţii practice de predare. Din pro¬ 
tocoalele conferinţelor se observă străduinţa comisarilor şco¬ 
lari şi a învăţătorilor de a respecta principiile arătate mai 
sus. Pentru formarea noţiunilor de izvor, pîrîu, rîu, vale, deal, 
şes etc. comisarul şcolar împreună cu învăţătorii şi şcolarii 
au ieşit afară din sat şi au intuit în natură obiectele geogra¬ 
fice respective. După excursie, venind la şcoală, se reaminteau 
cele observate, comisarul desena pe tablă, iar şcolarii pe 
tăbliţe. JI Cluii / Cen" 'mi' er^« LUb':. Cluii 

Unii comisari şcolari au folosit aceste excursii şi pentru a 
îmbogăţi volumul de cunoştinţe geografice ale învăţătorilor: 
au fost vizitate peşteri spre a se observa cum s-au format 
acestea, cum se formează stalactitele şi stalagmitele, au fost 
vizitate întreprinderi industriale, ca fabrici de sticlă, tăbă- 
cării, mori etc. 

Pentru a obişnui şi pe învăţători cu predarea metodică a 
lecţiilor de geografie, unii comisari şcolari cereau ca fiecare 
temă propusă de ei să fie repetată de 2—3 învăţători. Alţi co¬ 
misari au procedat însă altfel: după ce au predat ei 
cîteva teme, au alcătuit o listă cu teme de predat la geogra¬ 
fie la diferite clase şi fiecare învăţător şi-a ales una, pe care 
a pregătit-o şi a predat-o în zilele următoare. După ce învă¬ 
ţătorul respectiv termina lecţia, urma o analiză a acesteia. 
Pentru pregătirea metodică a lecţiilor, învăţătorii se orien¬ 
tau după lecţiile ţinute de comisar şi după exemplele prac- 


Instrucţiune 188], p. 8. 
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tice prezentate în Instrucţiunea elaborată de Consistoriu. In 
Instrucţiune era prezentată ca model predarea următoarelor 
teme : Şcoala şi obiectele din ea, Excursie pe strada bisericii, 
Dezvoltarea conceptelor izvor, fîntînă, pîrîu, rîu, rîu mare 
şi fluviu, Timişul de la izvor pînă la Caransebeş, Comitatul 
Arad, Italia, Despre vulcani, Despre comete, meteori şi roiuri 
de stele 

Prin îndrumările teoretice şi practice date în conferinţele în- 
văţătoreşti din anii 1874, 1881 şi 1882, predarea geografiei 
în şcoala poporală a primit o bună orientare ştiinţifică şi 
practică, cunoştinţele geografice au fost mai strîns legate de 
realitate, de viaţă. 

Un alt obiect de învăţămînt a cărui predare a fost amănunţit 
discutată în conferinţele învăţătoreşti a fost fizica. Deşi era 
prevăzută ca obiect de învăţămînt obligatoriu în şcoala 
poporală prin legea din 1868, totuşi în multe şcoli nu era pre¬ 
dată, fie din lipsa unor manuale potrivite, fie din lipsa mate¬ 
rialului didactic necesar, fie din nepriceperea învăţătorilor 
de a propune acest obiect. De mai multe ori învăţătorii şi-au 
exprimat dorinţa de a se discuta în conferinţele învăţăto- 
reşLl şi problemele predării fizicii. In conferinţele învăţăto¬ 
reşti din anii 1883 şi 1884 au fost dezbătute pe larg proble¬ 
mele predării fizicii. Instrucţiunea pentru predarea acestui 
obiect a fost elaborată de Ştefan Velovan, profesor la insti¬ 
tutul pedagogic din Caransebeş. In anul 1883 s-au discutat 
problemele teoretice ale predării fizicii, iar în anul 1884 s-au 
ţinut lecţii practice, pe baza cunoştinţelor metodice însuşite 
în anul precedent. 

Ca obiect separat de învăţămînt, fizica se preda în clasele 
a V-a şi a Vl-a ale şcolii poporale. In Instrucţiunile elaborate 
pentru conferinţele învăţătoreşti se găsesc multe idei corecte, 
orientînd pe învăţători spre o predare ştiinţifică a materiei. 
Unele din ideile înaintate referitoare la predarea acestui obiect 
se referă la scopul învăţării fizicii în şcoala poporală, altele 
se referă la alegerea materiei de învăţămînt şi la metoda de 
predare. 

Scopul învăţămîntului fizicii în şcoala poporală, preciza 
Instrucţiunea, este de ,,a face pe şcolari să înţeleagă feno¬ 
menele cele mai dese din natură, precum şi aplicarea legilor 


A se vedea în Anexa II tema : Timişul de la Izvor pînă la Caransebeş. 



naturale în viaţa de toate zilele" Prin studiul fizicii elevul 
va ajunge să-şi explice producerea unor fenomene pe care 
le observă în natură şi să vadă că oamenii pot să folosească 
aceste fenomene şi legi pentru trebuinţele lor, în industrie, 
in agricultură, în comerţ. Pe de altă parte studierea fizicii 
în şcoala poporală serveşte la dezvoltarea psihică a elevilor : 
dezvoltarea spiritului de observaţie şi a atenţiei, dezvoltarea 
memoriei şi imaginaţiei, dezvoltarea gîndirii şi a limbaj u’ui 

Fenomenele pe care le studiază fizica sînt împărţite in şase 
grupe : 1) despre mişcarea şi echilibrul corpurilor, 2) despre 
sunet, 3) despre lumină, 4) despre magnetism, 5) despre elec¬ 
tricitate şi 6) despre căldură. In fiecare din aceste grupe ştiinţa 
a făcut multe descoperiri. Elevii din şcoala poporală vor în¬ 
văţa — conform scopului fixat mai sus — numai despre feno¬ 
menele care se întîlnesc mai des în natură şi despre legile care 
au cea mai frecventă întrebuinţare în viaţa omului. 

Instrucţiunea stabilea următoarele principii care trebuiau 
respectate la alegerea materiei de învăţămînt: 

1) Să alegem fenomenele cQle mai cunoscute şi care se 

pot înfăţişa prin experimente cît se poate de simple. Aşa, de 
exemplu, erau prevăzute următoarele teme: planul costiş 
(înclinat),'! pîrghia, scripeţii, pendula®®. Lib: ■ Clir. 

2) Să se acorde o deosebită atenţie fenomenelor meteorolo¬ 
gice. Pentru elevii şcolii poporale, ca viitori agricultori, cu¬ 
noaşterea acestor fenomene este de mare importanţă. Cunoş¬ 
tinţele despre ploaie, grindină, rouă, brumă, zăpadă, vînt etc. 
sînt necesare agricultorului. 

3) Se vor alege acele cunoştinţe care ajută pe şcolar să 
înţeleagă cum sînt construite uneltele şi aparatele cele mai 
des întrebuinţate în viaţa omului şi cum pot fi mînuite; firul 
cu plumb, nivela de apă, cîntarul, ceasul, vioara, trompeta, 
ochelarii, lupa, microscopul, busola, paratrăsnetul, telegraful, 
termometrul etc. 

4) In şcoala poporală materia din fizică nu trebuie să cu¬ 
prindă formule matematice. E suficient să se prezinte elevilor 


“ Instrucţiune pentru învăţătorii poporali din dieceza gr. or. română 
a Caransebeşului, ca obiect al conferinţelor pe anul 1883. Tipografia 
C. Traunfellner, Lugoj, p. 5. 

I b i d e m, p. 6. 

Instrucţiune ..., 1883, p. 7. 
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experimente, care să-i ajute să înţeleagă fenomenele şi legile 
naturale. 

5) In şcoala poporală să se aleagă pentru studiul lizicii 
acea materie care nu necesită experimente cu aparate com¬ 
plicate. 

Din enumerarea acestor principii se constată grija de a 
include în programa de fizică teme care să ajute pe elevi să-şi 
explice ştiinţific fenomenele fizice mai des întîlnite, teme 
care să le servească în activitatea practică de mai tîrziu, teme 
pe care învăţătorul de la sat le-ar putea demonstra experi¬ 
mental. 

Instrucţiunea nu făcea o distincţie clară între principiile şi 
metodele de învăţăaunt, de aceea în îndrumările privind pre¬ 
darea lecţiilor de fizică întîlnim şi metode de predare trecute 
ca principii. Prezentăm aceste „principii" în forma în care se 
găsesc în Instrucţiune şi vom sublinia tendinţa ce se desprinde 
din ele de a realiza un învăţămînt ştiinţific. 

1) Învăţămîntul fizicii trebuie să fie intuitiv. Şcolarul tre¬ 
buie să cunoască prin simţuri fenomenele naturii despre care 
învaţă. Cînd se învaţă despre animale şi plante, putem pune 
aceste obi6<::te din natură în. faţa şcolarilor n spre a le [intui şi 
a le descrie ; cînd se învaţă însă despre fenomenele naturii 
•— pe care le studiază fizica — adesea nu le putem aduce 
în faţa elevilor cînd avem trebuinţă de ele. Uneori, cînd 
aceste fenomene fizice se produc natural, trec prea repede 
şi nu le putem observa, alteori sînt însoţite de alte fenomene 
care ne împiedică să le observăm cum trebuie. Pentru a ob¬ 
serva fenomenele naturii izolate şi netulburate de alte feno¬ 
mene e nevoie să fie produse prin experiment, oricînd voim 
şi în condiţiile în care dorim. Cînd învăţătorul foloseşte ex¬ 
perimentul în predarea unei teme, trebuie să observe trei 
etape : intuirea experimentului, descrierea experimentului şi 
analiza experimentului. 

Şcolarii trebuie să fie atenţi la experiment şi să-l observe 
bine. învăţătorul va efectua în aşa fel experimentul încît toţi 
şcolarii să vadă ceea ce se întîmplă. Aşa, de exemplu, pentru 
a demonstra şcolarilor că suprafaţa apei este totdeauna ori¬ 
zontală, se ia un pahar de sticlă, se toarnă în el apă pînă la 
o înălţime oarecare şi se aşază pe masă. Se observă că faţa 
de deasupra a apei este „culcată". Dacă se apleacă uşor paha¬ 
rul într-o parte sau alta, apa are totdeauna suprafaţa culcată. 
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După ce s-a terminat experimentul, învăţătorul va cere 
elevilor să descrie cele văzute spre a se convinge dacă au ob¬ 
servat şi reţinut esenţialul. întrebările puse de învăţător se vor 
referi la uneltele şi materialele folosite în experiment, la ceea ce 
s-a făcut cu aceste unelte şi materiale şi la fenomenul care s-a 
produs şi s-a observat. Acum, învăţătorul va da elevilor de¬ 
numirile ştiinţifice, termenii tehnici. Astfel, în legătură cu ex¬ 
perimentul prezentat mai sus se vor putea pune următoarele 
întrebări: Ce am pus pe masă ? Ce se afla în pahar ? Ce am 
făcut cu paharul ? Cum a rămas faţa apei cînd am aplecat 
paharul într-o parte şi în alta? 

La început descrierea se face prin conversaţie, mai tîrziu 
însă eleviî vor fi obişnuiţi să descrie singuri, într-o formă 
continuă, fără ajutorul întrebărilor. Acum li se spune elevi¬ 
lor că faţa culcată a apei se numeşte orizontală. 

După descrierea experimentului urmează analiza lui, adică 
deosebirea momentelor esenţiale de cele accidentale. Elevii 
trebuie să-şi dea seama că în experimentul prezentat în legă¬ 
tură cu suprafaţa orizantală a apei, nu este esenţial că paharul 
a fost de sticlă (putea fi şi din alt material), nici că apa a fost 
pusă într-un pahar (putea fi pusă în orice alt vas), nici că 
paharul a fost pus pe masă, nici'^că' paharul a'^fost aplecat 
la dreapta sau la stînga, nici că apa a fost curată sau colorată, 
caldă sau rece. Esenţialul a fost ca apa să fie liniştită, neclă¬ 
tinată şi că faţa ei a rămas orizontală. într-un experiment şînt 
de obicei două momente esenţiale: „unul formează condiţiu- 
nea, iar altul urmarea" Starea de nemişcare a apei formează 
condiţia, iar consecinţa este suprafaţa ei orizontală. Aceste 
două momente pot fi contrase într-o singură judecată, care 
c'xprimă pe scurt fenomenul natural; apa nemişcată are su¬ 
prafaţa orizontală. 

La predarea fizicii se poate realiza un învăţămînt intuitiv 
şi prin prezentarea obiectelor şi fenomenelor din natură, dar 
de cele mai multe ori intuiţia se realizează sub formă de ex¬ 
periment. 

îndrumările date de Instrucţiune pentru realizarea unui în¬ 
văţămînt intuitiv nu mai sînt în întregime valabile astăzi. 
Metodicile de predarea fizicii recomandă astăzi ca intuirea 
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uneltelor şi materialului folosit în experiment, să se facă 
înainte de începerea experimentului, iar observarea de către 
elevi a fenomenului ce se produce să fie îndrumată de către 
profesor (învăţător). De asemenea, termenii tehnici sînt fo¬ 
losiţi de învăţător chiar în timpul demonstrării şi explicării. 
Recomandarea cu tot dinadinsul ca în desfăşurarea experi¬ 
mentului să se distingă bine cele trei etape (intuirea, des¬ 
crierea şi analiza) şi să se respecte ordinea lor, poate imprima 
predării un caracter formal, schematic. Ideea valoroasă, să¬ 
nătoasă, care se desprinde însă din aceste recomandări este 
de a baza studiul fizicii pe experiment şi de a conduce în 
aşa fel desfăşurarea experimentului încît elevii să înţeleagă 
cît mai bine fenomenul demonstrat, în ceea ce are el esenţial. 
O astfel de predare se recomandă şi astăzi. Ni se pare ex¬ 
trem de interesantă şi fertilă, chiar pentru învăţămîntul fizi¬ 
cii de astăzi, recomandarea ca elevul să distingă ce este esen¬ 
ţial şi ce este neesenţial în experiment, cît şi de a stabili care 
sînt condiţiile şi care sînt consecinţele. Valoarea formativă a 
acestui procedeu este evidentă. Efortul mintal de a selecta 
esenţialul, de a stabili condiţia necesară a producerii unui 
fenomen, po-ate: deveni o cale prin care: isă se asigure stiSpiînirea 
de către elevi a imensului material din domeniul fizicii pe 
care-1 reclamă societatea noastră, ca urmare a dezvoltării im¬ 
petuoase a tehnicii şi ştiinţei. 

2) La aflarea legilor naturale ne folosim de metodul inductiv. 

Instrucţiunea pentru predarea fizicii recomandă ca la aflarea 
,,legilor naturale" adică a generalizărilor, să se procedeze 
astfel: 

a) Mai întîi elevii să observe bine fenomenul natural la 
obiectele cu care s-a experimentat. Apoi să caute să afle acel 
fenomen şi în alte cazuri, fie executîndu-se noi experimente, 
fie enumerîndu-se fenomene asemănătoare deja cunoscute. 
De exemplu, în legătură cu experimentul prezentat mai sus, 
se poate forma următorul şir de judecăţi, fie pe baza unor 
noi experimente, fie pe baza observaţiilor mai vechi ale 
elevilor : 

Apa fiind în nemişcare are suprafaţa orizontală. 

Laptele fiind în nemişcare are suprafaţa orizontală. 

Vinul fiind în nemişcare are suprafaţa orizontală. 

Oţetul fiind în nemişcare are suprafaţa orizontală. 

Uleiul fiind în nemişcare are suprafaţa orizontală. 
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b) După formarea acestui şir de judecăţi care exprimă fe¬ 
nomene asemănătoare, se va sintetiza observaţia într-o sin¬ 
gură judecată, într-o judecată „contrasă" : apa, laptele, vinul, 
oţetul, uleiul, cînd sînt nemişcate, au suprafaţa orizontală. 

c) Din judecata contrasă se scoate legea naturală, prin in¬ 
ducţie. De exemplu : 

Apa, laptele, vinul, oţetul, uleiul, cînd sînt nemişcate, au 
suprafaţa orizontală. 

Apa, laptele, vinul, oţetul, uleiul sînt corpuri lichide. 

Deci corpurile lichide, în nemişcare, au suprafaţa orizontală. 

Folosirea raţionamentului inductiv pentru a stabili proprie¬ 
tăţile genejale şi legile după c^e se produc fenomenele fizice 
este recomandată şi astăzi de metodicile de predare a fizicii. 
E adevărat că astăzi nu se mai cere să se construiască raţio¬ 
namentul inductiv în forma sa clasică (două premise şi o con¬ 
cluzie), dar mersul gîndirii pentru stabilirea legilor fizice este 
cel inductiv, adică pornindu-se de la cazuri particulare se 
ajunge la formularea generalului. 

Preocuparea care se desprinde din Instrucţiunile pentru con¬ 
ferinţele î:nvăt.ătoreşti cu p:rri/-;ire ia predarea fizicii în şcoala 
poporală este aceea de a nu da şcolarului de-a gata cunoştin¬ 
ţele din acest obiect de învăţămînt, ci de a-1 conduce ca el 
singur să le descopere. Instrucţiunea nota cu dreptate că 
elevii puteau considera cunoştinţele acestea ca rezultat al 
cercetărilor pe care, „sub conducerea învăţătorului, ei singuri 
l-au aflat* 

3) In şcoala poporală învăţătorul să se mărginească „nu¬ 
mai a numi puterile naturale", iar „legile naturale să le pună în 
legătură unele cu altele". 

Aici sînt cuprinse două cerinţe. In primul rînd este vorba 
de a nu da elevilor cunoştinţe care ar depăşi puterea lor de 
înţelegere. Elevii şcolii poporale pot înţelege „legile natu¬ 
rale", fiindcă pe acestea ei le află pe baza fenomenelor ob¬ 
servate. (Conform Instrucţiunii, prin lege naturală se înţe¬ 
lege asemănarea ce există între mai multe fenomene natu¬ 
rale. Exemple de ,rlegi naturale" ; Toate corpurile sînt atrase 
către pămînt; corpurile prin frecare se electrizează; corpu- 
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rile lichide aflate în nemişcare au suprafaţa orizontală etc.). 
Elevii nu pot înţelege însă „puterile naturale". (Prin „putere 
naturală" era denumită cauza care dă naştere fenomenelor 
naturale. Asemenea puteri naturale sînt: gravitaţia, electri¬ 
citatea, magnetismul etc.). Instrucţiunea recomandă să nu se 
discute cu şcolarii despre puterile naturale. Este de ajuns, dacă 
elevii înţeleg că prin frecare corpurile se electrizează. Nu 
este nevoie ca învăţătorul să le spună din ce cauză se elec¬ 
trizează, ce este electricitatea, fiindcă aceste probleme depă¬ 
şesc posibilităţile de înţelegere ale şcolarilor. 

în al doilea rînd, „principiul" enunţat mai sus cerea învă¬ 
ţătorului să conducă pe elevi spre a observa legătura dintre 
diferite legi naturale, dintre diferite fenomene fizice. De 
exemplu, „legea naturală" conform căreia „aerul cald se ri¬ 
dică în sus" este în legătură cu cea care enunţă adevărul că 
prin căldură corpurile se dilată. „Copilul să vadă că legile 
naturale nu sînt o agrămădire de rezultate fără legătură 
sau chiar contradictoare între sine, ci să zărească legătura 
lor (...)" 6®. 

Considerăm că recomandare^ dată de Instrucţiune de a da 
elevilor din şcoala poporului numai cunoştinţe care derivă din 
observarea fenomenelor, din experimente şi de a înlătura 
ipotezele sau cunoştinţele care ar depăşi posibilităţile de în¬ 
ţelegere, este justă. A forma cunoştinţe pe baza intuitivă era 
şi un mod de a eluda explicaţiile mistice. 

4) Aplicarea legilor naturale se face prin deducţie. 

Şcolarul învaţă fizîca pentru a şti să-şi explice fenomenele 

din natură şi a şti să se servească de cunoştinţele sale în ac¬ 
tivitatea practică. După ce s-a stabilit o lege naturală prin 
inducţie, trebuie să se găsească noi cazuri la care ea s-ar 
putea aplica. Acum procedeul va fi deductiv. în felul acesta 
vor fi explicate fenomene noi ale naturii, va fi înţeles modul 
de funcţionare şi de mînuire a diferite instrumente şl aparate 
care sînt construite pe baza legii naturale învăţate. în modul 
acesta şcolarul îşi dă seama că legile şi cunoştinţele însuşite 
la învăţămîntul fizicii au un folos practic, îl ajută în viaţă. 

5) Cele învăţate, să se reproducă prin cuvînt şî în scris. 
Prin această recomandare Instrucţiunea viza realizarea unui 
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învătămînt temeinic. Reproducerea verbală — aşa cum s-a 
arătat şi în legătură cu predarea geografiei — se realizează 
prin răspunsurile şcolarilor la întrebările învăţătorului, iar 
reproducerea în scris se efectuează prin teme care se dau 
şcolarilor din materia învăţată. Asemenea teme pot fi: des¬ 
crierea unui instrument sau aparat, descrierea unui experi¬ 
ment, descrierea unui fenomen natural, explicarea producerii 
unui fenomen natural, compararea a două aparate sau a două 
corpuri etc. 

O lecţie de fizică în care s-ar respecta îndrumările cuprinse 
în Instrucţiune ar avea următoarele momente metodice ; 

a) înfăţişarea fenomenului natural prin experiment; 

b) Aflarea legii naturale prin inducţie ; 

c) Aplicarea legii naturale prin deducţie. 

Ordinea acestor momente metodice este perfect logică. Se 
pornea de la studierea unor fapte concrete, se ajungea la sta¬ 
bilirea unor generalizări şi apoi se revenea la concret, la ex¬ 
plicarea unor noi efecte şi fenomene, pe baza ,,legii naturale" 
stabilite. Urmînd aceste indicaţii se realiza nu numai o pre¬ 
dare metodică a materialului nou, dar şi un instrument valo¬ 
ros de antrenare a gînidirii elevilor Litlb: lin 

Ştefan Velovan a elaborat pentru conferinţele învăţă- 
toreşti un îndrumător de predare a fizicii care îndepărtează 
formalismul herbartian şi mai ales pe cel postherbartian. Pla¬ 
nul de predare propus de Velovan ţinea seama de logica in¬ 
ternă a obiectului fizicii, care pretinde ca generalizările să 
fie scoase din observarea ştiinţifică a fenomenelor şi pe cît 
este posibil, pe bază experimentală. De asemenea, acest plan 
de predare ţine seama şi de legile procesului cunoaşterii: de 
la observarea fenomenelor se trece la generalizări şi apoi la 
aplicarea în practică. Nu e de mirare deci că învăţătorii şi-au 
însuşit uşor atît conţinutul de idei al Instrucţiunii, cît şi de¬ 
prinderea de a preda bine lecţiile de fizică elevilor din cla¬ 
sele a V-a şi a Vl-a. Chiar din anul 1884 mulţi comisari şco¬ 
lari raportau consistoriului că învăţătorii au plecat de la 
Conferinţe pe deplin lămuriţi asupra predării fizicii în şcoala 
poporală. Astfel, George Ţunea, comisar şcolar în cercul Ora- 
viţei, nota ,,(...) se conţină mai departe (...) la prelegerile 
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practice a temelor învăţătorilor respectivi, care toţi cu un cu- 
vînt, spre bucuria învăţătorilor şi spre satisfacerea comi- 
siunei conferinţelor, au preles temele lor foarte bine" 

Din prezentarea părţii teoretice a Instrucţiunilor şi din pre¬ 
zentarea exemplelor practice pe care le-am citat, se poate 
constata că îndrumările elaborate de Ştefan Velovan pentru 
conferinţele învăţătoreşti au şi unele lacune : elevii nu erau 
activizaţi suficient în procesul însuşirii cunoştinţelor noi, nu 
se făcea destul apel la experienţa lor de viaţă, nu erau solici¬ 
taţi să efectueze singuri experimente simple, nu erau îndru¬ 
maţi să construiască singuri unele aparate simple etc. 

Cu toate aceste lipsuri. Instrucţiunile pentru predarea fizicii 
reprezintă o contribuţie valoroasă în orientarea predării învă- 
ţămîntului în spirit ştiinţific j ele au determinat un pas în¬ 
semnat în creşterea nivelului predării fizicii în şcoala poporală. 

Predarea ştiinţelor naturale prezenta de asemenea dificul¬ 
tăţi pentru cadrele didactice din şcoala poporală. învăţătorii 
solicitaseră încă de la conferinţele din 1872 să li se dea îndru¬ 
mări cu privire la predarea ştiinţelor naturale, arătînd că atît 
conţinutul acestui obiect, cît şi metodica predării obiectului 
respectiv, nu le sînt pe deplin cunoscute. Cererea a fost re¬ 
petată de învăţători la conferinţele din 1877. Consistoriul die¬ 
cezan a hotărît ca problemele predării ştiinţelor naturale să 
fie discutate în conferinţele învăţătoreşti din anul 1878. In¬ 
strucţiunea pentru aceste conferinţe a fost elaborată de pro¬ 
fesorul Ştefan Velovan, fiind o prelucrare după Kehr. în 
Instrucţiunea elaborată, Velovan imprimă o orientare realistă 
predării acestui obiect de învăţămînt. 

Scopul studierii ştiinţelor naturale este „deşteptarea şi dez¬ 
voltarea interesului pentru natura în care trăieşte băiatul" 
Cunoscînd însuşirile obiectelor din natură, pătrunzînd treptat 
în cunoaşterea legăturilor «auzale şi a relaţiilor dintre obiecte, 
elevul va reuşi nu numai să-şi îmbogăţească mintea cu cu¬ 
noştinţe noi, dar şi să introducă o ordine în mulţimea şi varie¬ 
tatea cunoştinţelor sale despre natură, clasificîndu-le după 


Arhivele Mitropoliei Banatului, Fond Caransebeş, nr. 372 şc./1884. 

Instrucţiune din istoria naturală pentru conferinţele învăţătorilor de 
la şcolile confesionale gr. or. româneşti din dieceza Caransebeşului pe 
anul 1878, de Ştefan V el o v a n, ed. II. Caransebeş, 1894, Tiparul tipo¬ 
grafiei diecezane, p. 4. 
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criterii ştiinţifice, ceea ce îl va ajuta să înţeleagă mai adînc 
realitatea. Explicîndu-şi ştiinţific producerea fenomenelor, nu 
va mai, da crezare superstiţiilor. 

Ca şi celelalte Instrucţiuni pe care le-am prezentat mai 
înainte. Instrucţiunea pentru predarea ştiinţelor naturale aduce 
idei interesante şi utile cînd arată criteriile de care să se tină 
seama la alegerea materiei de învătămînt şi principiile care 
să fie respectate în predarea lecţiilor din acest obiect. 

La alegerea materiei de învătămînt pentru ştiinţele naturale 
Instrucţiunea recomandă să se tină seama de următoarele 
criterii : 

1) „Alege pentru învătămîntul în istoria naturală corpuri 
naturale ale patriei tale" Se cere deci ca şcolarii să înveţe 
în primul rînd despre plantele şi animalele care se află în ju¬ 
rul lor, pe care le pot intui direct în mediul înconjurător. Ar 
fi absurd, spune Velovan, să se înceapă învătămîntul ştiinţe¬ 
lor naturale cu lucruri străine şi îndepărtate, pe care copilul 
nu le-a văzut şi poate că nu le va vedea niciodată. Respectînd 
această cerinţă, învăţămîntul se poate preda intuitiv. Cunoş¬ 
tinţe mai temeinice dobîndeşte ^şcolarul dacă vede^^eea ce 
i se descrie, decît dacă nu vede obiectul respectiv. 

2) „Alege corpuri naturale din cele mai simple, dar să poarte 
în sine cît se poate de clar tipul caracteristic al mai multor 
corpuri" Aşa, de exemplu, pentru studiul răpitoarelor cu 
patru picioare se va porni de la studierea pisicii, iar cînd se 
va vorbi despre tigru, leu, leopard, rîs etc. se vor face dese 
referiri la pisică, socotită ca reprezentant al grupei respective. 

3) „Alegerea trebuie să fie practică, adică să se facă din 
punctul de vedere al folosului sau stricăciunii" 

Nu trebuie să se uite că şcoala poporală nu face ştiinţă pen¬ 
tru ştiinţă. Ştefan Velovan considera — fără a avea întru to¬ 
tul dreptate — că numai pe omul de ştiinţă nu trebuie să-l 
intereseze dacă o plantă, un animal sau un mineral e de folos 
mai mare sau mai mic. Pe şcolar însă va trebui să-l informăm 
mai ales cu ceea ce îi va fi de folos în viaţă, cu ceea ce îl 
poate ajuta în economie, în comerţ, în industrie. 


Instrucţiune ..., 1878, p. 7. 
I b i d e m, p. 7—8. 

I b i d e iti, p. 8. 
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4) ,,La alegere să nu luăm prea mult" Programele să nu 
fie prea încărcate şi nici lecţiile să nu dea prea multe amă¬ 
nunte. E mai bine să se predea materie mai puţină dar te¬ 
meinic, decît multă şi însuşită superficial de elevi. Dacă s-ar 
preda prea multă materie, elevul ar confunda ceea ce este 
esenţial cu ceea ce este secundar, iar interesul său pentru stu¬ 
diu ar scădea. 

în legătură cu metoda de predare Instrucţiunea elaborată 
de Velovan conţine de asemenea recomandări judicioase. 

a) ,,Instruirea în istoria naturală trebuie să fie instruire in¬ 
tuitivă" Intuiţia e baza instrucţiunii la orice obiect de în- 
văţămînt. Şcolarul trebuie să vadă, să perceapă prin simţuri, 
ceea ce trebuie să cunoască. Oricît de vie ar fi descrierea pe 
care o face învăţătorul, ea nu poate avea un rezultat egal cu 
cel obţinut prin contactul direct al elevului cu obiectul des¬ 
pre care învaţă. Pentru o predare intuitivă Instrucţiunea re¬ 
comandă ca învăţătorul să prezinte elevilor obiectul natural 
despre care predă. în unele cazuri, ca de exemplu la lecţiile 
de botanică, ar fi bine ca fiecare elev să aibă pe masă cel pu¬ 
ţin un exemplar din planta despre care |[Se predă. Se reco¬ 
mandă de asemenea să se facă excursii cu şcolarii, spre a le 
da ocazia să observe natura vie. Intuirea diferitelor tablouri 
este folositoare, dar ea nu are valoarea intuiţiei corpurilor 
naturale. ,,Natura e mai adevărată decît oricare tabelă, fie 
aceea oricît de perfect executată" Tablourile intuitive vor 
fi utilizate numai cînd nue cu putinţă să se observe obiectul în 
natură. 

b) „Instruirea în istoria naturală să se înceapă cu observa¬ 
rea corpurilor singuratice ale naturii"^". Să nu se pornească de 
la abstracţiuni, de la clasificări, de la „concepte moarte", ci 
de la obiecte reale, concrete, şi apoi se va trece treptat la sis¬ 
teme, clasificări. „Mai întîi lucrul concret, apoi cel abstract. 
Mai întîi intuiţiunea, apoi conceptul. Nicicînd întors" Pen¬ 
tru studiul unui obiect concret se recomandă analiza şi sinteza. 


Instrucţiune . ■. 1878, p. 8. 
I b i d e m, p. 8. 

I b i d e m, p. 9. 

I b i d e m, p. 9. 
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c) „Instruirea trebuie să dea ansă (ocazie) la activitatea 
proprie a elevului" Se recomandă ca la predarea lecţiilor 
de ştiinţe naturale învăţătorul să nu facă expuneri bogate, să 
nu vorbească mult, ci e necesar ca el să îndrumeze pe elev 
ca acesta singur să caute, să afle, să descopere. Intervenţia 
invăţătorului va fi mai de durată cînd are să explice elevilor 
ceva nou, pe care aceştia nu-I pot observa la obiectul pe care-1 
intuiesc sau cînd are de corectat unele răspunsuri ale elevi¬ 
lor. Cea mai mare parte din cunoştinţe elevii trebuie să le do- 
bîndească prin observarea obiectelor pe care le au în faţă. 
De aici însă nu se poate deduce că rolul învăţătorului ar fi 
cumva diminuat. învăţătorul îndrumează şi orientează activi¬ 
tatea de cercetare a elevului, arătîndu-i ce să observe, cum 
să observe, şi în ce ordine să se facă observaţiile. în Instruc¬ 
ţiunea elaborată, Velovan dă învăţătorilor indicaţii precise 
despre ordinea în care să se observe un animal, o plantă, un 
mineral. Deci se recomandă un învăţămînt activ şi sistematic. 

d) „Elevii nu numai să vadă corpurile naturii, ci să le (şi) 
descrie" ^®". După ce elevul a cunoscut un obiect din natură, 
pentru a-şi preciza cunoştinţele e necesar să exprime prin cu¬ 
vinte ceea ce a. cunoscut prin simţuri. «în acest mod percepţia 
devine mai clară. Respectarea acestei recomandări serveşte 
la realizarea unui învăţămînt temeinic şi la cultivarea lim¬ 
bajului. 

e) „Observarea pruncilor să fie îndreptată totdeauna asupra 
dezvoltării succesive a corpurilor naturii" Pentru îndepli¬ 
nirea acestei recomandări era nevoie ca elevii să observe ace¬ 
laşi animal sau aceeaşi plantă de mai multe ori în decursul 
anului spre a constata transformările care s-au produs. Altfel 
este o plantă primăvara, altfel vara şi altfel toamna. De aceea 
este bine ca excursiile care se organizează cu elevii să se 
facă în diferite anotimpuri, ca aceştia să observe dezvoltarea 
succesivă a plantelor şi animalelor şi schimbările produse. 
„Istoria naturală va fi în felul acesta nu numai o descriere 
simplă a corpurilor naturale, ci va deveni o descriere a vieţii 
lor şi numai aşa va merita numele de istorie a naturii" 


''S' Instrucţiune. . 1878, p. 10. 

I b i d e m, p. 11. 

78"' Ibidem, p. 11. 

7^ Ibidem, p. 12. 
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După cum se remarcă, partea teoretică a Instrucţiunilor 
pentru predarea ştiinţelor naturale în şcoala poporală conţine 
îndrumări judicioase. Orientarea practică a predării acestui 
obiect de învătămînt, caracterul ştiinţific şi sistematic al pre¬ 
dării, rolul însemnat acordat intuiţiei îndrumate, activizarea 
elevilor în descoperirea cunoştinţelor noi, cerinţa de a pre¬ 
zenta şi studia plantele şi animalele în dezvoltarea lor şi de 
e surprinde schimbările care au loc în această dezvoltare 
— sînt idei valoroase, care au contribuit la ridicarea calităţii 
învăţămîntului în această ramură. 

în partea a doua a Instrucţiunilor pentru predarea ştiinţelor 
naturale se prezintă „planul de învăţămînt" (programa şco¬ 
lară) pentru şcoala poporală cu şase clase. Pentru fiecare clasă, 
înainte de a se arăta temele care vor fi predate, se expun în- 
tr-o succintă notă introductivă sarcinile pe care le are preda¬ 
rea acestui obiect la clasa respectivă. Aşa, de exemplu, în 
clasa a Il-a se va urmări ca elevii să cunoască unele animale 
şi plante din mediul apropiat şi să observe schimbările ce se 
produc în dezvoltarea acestora. Tot în nota introductivă la 
programa pentru această clasă se arată ce excursii trebuie 
să facă elevii îin'uecursul anului "şi ce''obiective se vormrmări 
în cadrul fiecărei excursii 

Programa propriu zisă indică materia ce va fi predată, pe 
clase. Materia era împărţită pe luni şi săptămîni, cuprinzînd 
în total cîte 40 teme pentru fiecare clasă. Grija auto¬ 
rului a fost de a fixa fiecare temă, pe cît a fost posibil — fi¬ 
nind seama şi de o succesiune logică între temele propuse — 
în timpul cînd elevii ar putea observa în natură, în cele mai 
bune condiţii, planta sau animalul respectiv. Pentru plante s-a 
ales timpul cînd ele sînt înflorite. 

Temele prevăzute în programa pentru clasele I—VI se re¬ 
fereau la cunoştinţe despre animale, despre plante, despre mi¬ 
nerale şi despre om. 

După programă. Instrucţiunea cuprinde exemple de lecţii 
practice. în conferinţele învăţătoreşti aceste modele erau stu¬ 
diate şi apoi, asemănător cu ele, încercau să propună învăţă- 
torîi şi alte teme. în Instrucţiune erau prezentate următoarele 


Instrucţiune .. 1878, p. 14. 
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modele de lecţii practice : Miţa de casă, Gîsca, Broasca de apă, 
Albina, Fragul, Sarea de casă 

Din exemplele practice de lecţii prezentate în Instrucţiune 
se constată preocuparea de a realiza un învăţămînt intuitiv, 
de a stimula pe elevi să observe, să clasifice şi să explice fe¬ 
nomenele, de a utiliza cunoştinţele în practică. In predarea 
lecţiei era folosită mai ales metoda conversaţiei, urmărindu-se 
ca pe această cale elevii să-şi însuşească în mod activ noi cu¬ 
noştinţe, prin observarea materialului intuitiv. Explicaţiile în¬ 
văţătorului erau succinte. Prin ele se comunicau denumirile 
noi, termenii ştiinţifici şi cunoştinţele care nu puteau fi deduse 
din observarea materialului. 

Instrucţiunea din istoria naturală alcătuită de Velovan pen¬ 
tru conferinţele învăţătoreşti a fost studiată temeinic şi a dat 
rezultate bune. 

Comisarii şcolari au împărţit între învăţători mai multe teme 
din programă, spre a le pregăti şi preda elevilor, orientîndu-se 
după modelele practice din Instrucţiuni. 

De asemenea comisarii şcolari au organizat excursii cu în¬ 
văţătorii spre a le arăta cum să organizeze şi ei asemenea 
activităţii: cu islevîi.. Deoai'eciii.i'unii învăţilitori nu aino'Şteau 
plantele despre care aveau să predea elevilor confbrm progra¬ 
mei şcolare, s-a urmărit ca în timpul excursiilor învăţătorii să 
recunoască diferitele plante şi chiar să colecţioneze exem¬ 
plare de care să se servească în predarea la clasă. 

Conferinţele învăţătoreşti din anul 1887 au avut ca obiect 
predarea istoriei în şcolile poporale. Instrucţiunea pentru pre¬ 
darea istoriei a fost elaborată de Patriciu Dragalina, profesor 
la institutul pedagogic din Caransebeş. Conform acestor In¬ 
strucţiuni, la predarea unei lecţii de istorie trebuie să se arate : 
baza geografică, dezvoltarea (expunerea) şi analiza celor na¬ 
rate, reproducerea celor învăţate de către elevi, extragerea 
momentelor etice. 

Instrucţiunea avea aceeaşi structură cu cele analizate mai 
sus. 

In sfîrşit, amintim că la cererea învăţătorilor, în conferin¬ 
ţele din anul 1885 s-au dat de către comisari îndrumări din 
contabilitate. învăţătorii aveau de condus arhiva şi gestiunea 
şcolii. Le erau necesare cunoştinţe sumare de administraţie 


Instrucţiune... 1878, p. 29—41. 
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şcolară şi de contabilitate. îndrumările date de comisarii şco¬ 
lari aveau un pronunţat caracter practic. Ei arătau învăţători¬ 
lor cum se lucrează cu jurnalul de casă, cum se ţine evidenţa 
încasărilor şi a plăţilor, cum se alcătuieşte bilanţul etc. 

Influenţa pe care au exercitat-o conferinţele învăţătoreşti 
asupra orientării ştiinţifice a învăţămîntului şi asupra ridi¬ 
cării nivelului predării a fost recunoscută nu numai de învă¬ 
ţători, ci şi de oamenii de cultură din acel timp. Amintim un 
caz. La examenele ţinute în îunîe 1880 cu elevii şcolii poporale 
din satul Vlaicovăţ, unde era învăţător Nicolae Linţîa, au asis¬ 
tat George Mocioni, Alexandru Mocioni şi Eugen Mocioni, 
bărbaţi cu studii superioare. Comisarul şcolar Martin Tapu, 
care conducea examenul, notează în raportul înaintat către 
consistoriu că aceştia ,,au asistat cu cea mai încordată aten¬ 
ţiune pînă la finea examenului, cînd auzind răspunsuri foarte 
bune din gramatică, geografie, istoria naturală, istorie, fizică, 
datorinţele cetăţeneşti etc. şi-au exprimat mirarea zicînd că 
nici în a IV-a clasă latină (gimnaziu) nu se propun unele 
studii mai mult şi că n-au cugetat că în şcoalele poporale ro¬ 
mâne se face aşa progres" 

Am prezentat modul del organizareişi^funcţionare a confe¬ 
rinţelor învăţătoreşti din dieceza Caransebeşului, precum şi 
influenţa pe care au avut-o asupra pregătirii didactice a învă¬ 
ţătorilor. 

Conferinţe învăţătoreşti funcţionau în această perioadă şi 
în celelalte ţinuturi româneşti. în Ţara Românească şi în Mol¬ 
dova asemenea conferinţe fuseseră prevăzute în legea învă¬ 
ţămîntului din 1864. Legea prevedea ca mai întîi revizorul 
şcolar să ţină conferinţe cu subrevizorii, apoi aceştia să ţină 
conferinţe cu învăţătorii în capîtala judeţului. Se prevedea 
de asemenea ca în aceste conferinţe să se repete materia ce se 
preda în şcoala primară şi să se dea învăţătorilor unele cu¬ 
noştinţe de pedagogie şi metodică®®. Dar la conferinţe ve¬ 
neau puţini învăţători, fie pentru că n-aveau bani de drum, 
fie pentru că nimeni nu se îngrijea de cazarea şi hrana lor, 
fie pentru că ele se ţineau în timpul cînd învăţătorii erau ocu- 


Arhivele Mitropoliei Banatului, fond Caransebeş, nr. 394 şc/1880. 
®®Mircea Ştefan, Mîhai Eminescu revizor şcolar, E.S.D.P., 1956, 
p. 53—54. 
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păţi cu strîngerea recoltei, fie că învăţătorii îşi dădeau seama 
că ele au un caracter formal. 

Am arătat mai înainte că în Banat funcţionaseră conferinţe 
ale învăţătorilor catolici (1857—1867), iar în Transilvania con¬ 
ferinţe ale învăţătorilor din arhidieceza Sibiului. 

Fată de conferinţele învăţătorilor catolici şi chiar fată de 
cele ale învăţătorilor din arhidieceza Sibiului, conferinţele în¬ 
văţătorilor din dieceza Caransebeşului au avut o organizare 
şi funcţionare mai bună. 

Deosebirea cea mai de seamă dintre conferinţele învătă- 
toreşti amintite consta în aceea că pe cînd învăţătorii ger¬ 
mani catolici şi cei români din Transilvania puneau accentul 
pe schimbul de experienţă, pe popularizarea unor procedee 
bune folosite de unii din ei în procesul de învătămînt, învăţă¬ 
torii din dieceza Caransebeşului puneau accentul pe însuşirea 
unor procedee noi, la nivelul pedagogiei din ţările gnaintate 
din acel timp. în conferinţele de aici se urmărea ca învăţătorii 
să înveţe ceva nou, atît teoretic cît şi practic. Pregătirea atentă 
şi exigentă a comisarilor şcolari la Caransebeş de către per¬ 
soane competente — după 1876 pregătirea era îndrumată de 
profesorii Ştefan/Velovan şi Patriciu Dragalina de la institutul 
pedagogic, proaspeţi absolvenţi ai cursurilor pedagogice ale 
Universităţii din Gotha, deci la curent cu gîndirea pedagogică 
apuseană — elaborarea unor instrucţiuni clare şi precise, dis¬ 
cutarea timp de 2—3 ani a problemelor predării unui singur 
obiect de învăţămînt, prelucrarea sub formă de lecţii practice 
cu elevii a mai multor teme din programa obiectului respectiv 
au făcut ca roadele acestor conferinţe să fie din cele mai bune. 
Conferinţele învătătoreşti au fost concepute aici nu numai ca 
un mijloc de discutare a procedeelor folosite de un învăţător 
sau altul la predarea materiei, ci mai mult ca un mijloc pentru 
„propăşirea necurmată a învăţătorilor poporali de la şcolile 
naţionale române greco-răsăritene (ortodoxe, n.n.) în ştiinţele 
didacticei şi metodicei după gradul culturii de astăzi" ®‘‘. 
Aceasta presupunea cu necesitate un alt mod de organizare şi 
de funcţionare, decît cel folosit de dieceza catolică de Cenad 
şi de mitropolia din Transilvania. Devenea obligatorie parti¬ 
ciparea învăţătorilor la conferinţe şi controlul cunoştinţelor 
însuşite. Din protocoalele conferinţelor, din diferitele plîngeri 


Arhivele Mitropoliei Banatului, Fond Caransebeş, nr. 89 şc. din 1870. 
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ale învăţătorilor, din organele de presă din acel timp, se poate 
deduce însă că organele conducătoare bisericeşti din Caran¬ 
sebeş n-au găsit cele mai potrivite mijloace nici în asigurarea 
frecventării conferinţelor de către toţi învăţătorii şi nici în 
controlul cunoştinţelor însuşite de învăţători la conferinţe. 

încă de la început, din anul 1866, învăţătorii suportau cu 
greu cheltuielile ocazionate de participarea la conferinţe. Prin 
grija protopopilor din districtul unde se ţineau conferinţele, 
li se asigura locuinţa gratuit, dar costul mesei şi al transportu¬ 
lui de la comunele unde funcţionau şi pînă la locul conferin¬ 
ţelor trebuia suportat din salariul lor. 

învăţătorii cheltuiau pentru întreţinerea pe timpul confe¬ 
rinţelor 8—10 fl. Suma aceasta era suportată cu greu de către 
învăţători, al căror salariu era de mizerie. 

în anul 1871, în protopopiatul Mehadia, din cei 52 de învă¬ 
ţători s-au prezentat la conferinţe numai 17. învăţătorul An- 
toniu Craia a arătat comisarului care e cauza absenţei celor¬ 
lalţi : din leafa lor mică nu pot suporta „recerutele spese". 
Dacă autorităţile le vor asigura diurnă, învăţătorii vor veni cu 


toţii ,1a conferinţe. . - - v Cî ' 

Discuţiile cele mai aprise şi turburările cele mai adînci în 
funcţionarea conferinţelor învăţătoreşti le-au stîrnit exami¬ 
nările. In primii trei ani conferinţele din dieceza Caransebe¬ 
şului au avut, ca şi cele din arhidieceza Sibiului, caracterul 
unui schimb de experienţă între dascăli, al unor discuţii ami¬ 
cale cu privire la problemele învăţămîntului. Cînd însă epis¬ 
copul loan Popasu a vrut să facă din conferinţe un mijloc de 
a da învăţătorilor cunoştinţe noi, atît în ce priveşte conţinutul 
obiectelor de învăţămînt cît şi metodele de predare, de a le 
împrospăta şi corecta cunoştinţele vechi, el a hotărît totodată 
-— prin consistoriul diecezan — ca învăţătorii să fie examinaţi 
şi notaţi pentru răspunsurile teoretice şi priceperile practice 
de a preda. Examinarea şi notarea o făceau comisarii şcolari, 
care erau şi ei tot învăţători. La sfîrşitul conferinţelor, comi¬ 
sarii şcolari înaintau consistoriului un ,,conspect" despre în¬ 
văţători, în care treceau, pe lîngă alte date, şi observaţiile lor 
in privinţa calităţilor intelectuale ale învăţătorului (dacă e 
atent, lesne pătrunzător, bun la teorie, îndemînatec în propu¬ 
nere etc.). Pe baza acestor rapoarte primite de la comisarii 
şcolari, consistoriul dădea o circulară în care lăuda pe învă- 
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tătorii care au obţinut rezultate bune şi mustra pe cei cu re¬ 
zultate slabe. 

Faptul de a fi examinaţi, şi încă de colegi ai lor, de a li se 
da calificative ca şcolarilor, de a se face cunoscute rezultatele 
examenelor în întreaga dieceză au fost întîmpinate cu ostili¬ 
tate de învăţători. 

în anul 1869, la conferinţele învătătoreşti din districtul şco¬ 
lar Lugoj, învăţătorii n-au vrut să răspundă la întrebări. învă¬ 
ţătorul Ferdinand Chirită de la şcoala capitală din Lugoj a 
declarat că învăţătorii „nu se supun în nici un mod examinării, 
din cauză că ei au făcut examenele prescrise şi că nu cunosc 
şi nu vor a cunoaşte suprema inspectiune şcolară de îndreptă¬ 
ţită a le prescrie şi a-i supune la astfel de examinări" 

Nemulţumiri asemănătoare faţă de examinare s-au mani¬ 
festat şi în celelalte districte şcolare. în unele părţi învăţă¬ 
torii nu se prezentau la conferinţe, în altele se prezentau, dar 
refuzau să răspundă, rămîneau fără „calculi". Cea mai dîrză 
luptă împotriva examinărilor au dus-o învăţătorii din distric¬ 
tul şcolar al Făgetului. Începînd din 1869 şi pînă în 1884 acest 
district a fost focarul unor necontenite nemulţumiri faţă de 
instrucţiunile consistoriului. în fruntea celor răzvrătiţi se afla 
învăţătorul Antoniu Musteţiu din Făget. La conferinţele în- 
văţătoreşti din 1872 insubordonarea a luat forme mai grave, 
încă de la începerea conferinţelor învăţătorul A. Musteţiu a 
combătut „modul şi forma conferinţelor" aşa cum se ţineau în 
dieceza Caransebeşului, pentru că ele ,,nu mai corespund tim¬ 
pului de faţă". Conferinţele ar trebui să fie consultări, nu exa¬ 
minări, ar trebui conduse de un învăţător ales de colegii lui 
şi nu de un comisar numit de consistoriu, discuţiile să fie li¬ 
bere fără a se impune ,,absolutistic" punctul de vedere al con¬ 
sistoriului. Din aceste motive învăţătorii din districtul Făget 
vor ţine conferinţele învăţătoreşti din anul 1872, aşa cum cred 
ei de cuviinţă, fără a se mai conduce de Instrucţiunile con¬ 
sistoriului. Şi într-adevăr, ei au plecat din biserică la şcoală, 
unde şi-au ales un comisar din mijlocul lor şi au început dis¬ 
cutarea punctelor dintr-o programă alcătuită de ei mai din 
timp. La punctul 1 din această programă s-a discutat modul 
de organizare a conferinţelor viitoare într-o „formă mai li- 


Arhivele Mitropoliei Banatului, Fond Caransebeş, 262 şc./1869. 
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berală" spre a le face mai „corespunzătoare spiritului timpu¬ 
lui în care trăim" 

Consistoriul a menţinut însă forma veche a conferinţelor şi 
a dispus ca şi în viitor învăţătorii să fie examinaţi şi apreciaţi 
de comisarii şcolari. 

Punctul de vedere susţinut de A. Musteţiu era împărtăşit de 
cei mai mulţi învăţători, de aceea în adunările generale ale 
Reuniunii învăţătorilor din dieceza Caransebeşului s-a militat 
în acelaşi sens. 

Aceste proteste făţişe împotriva măsurilor luate de autorită¬ 
ţile bisericeşti ca organe de inspecţie şcolară dovedesc creş¬ 
terea spiritului de independenţă al învăţătorilor, curajul lor 
de a-şi apăra drepturile dobîndite prin legi, ceea ce era un 
semn al maturităţii conştiinţei lor de grupare profesională. 

Conferinţele învăţătoreşti din dieceza Caransebeşului, cu 
toate că au provocat şi unele nemulţumiri printre învăţători, 
au exercitat totuşi o influenţă puternică pozitivă în pregătirea 
didactică-metodică a învăţătorilor. Considerăm că trebuie fă¬ 
cută o distincţie netă, cînd apreciem valoarea acestor confe¬ 
rinţe, între prevederile Instrucţiunilor cu privire la materia ce 
urma să se propună în comferiniţe şiircele cu «privire la l^contro- 
lul însuşirii acestei materii de către învăţători. Consistoriul a 
greşit punînd prea mare accent pe examinare şi notare, a gre¬ 
şit dînd examinării o formă şcolărească. Protestul cadrelor 
didactice faţă de asemenea examinări este pe deplin îndrep¬ 
tăţit. Dar discutarea sistematică şi temeinică a conţinutului 
şi a metodicii de predare a diferitelor obiecte de învăţămînt, 
la nivelul ştiinţei şi pedagogiei timpului, constituia superiori¬ 
tatea conferinţelor învăţătoreşti din dieceza Caransebeşului 
faţă de cele din alte dieceze, unde discuţiile şi consultaţiile 
pe baza experienţei practice a învăţătorilor se menţineau ade¬ 
sea la un nivel modest. 

4. REUNIUNILE ÎNVĂŢĂTOREŞTI 

Un rol de seamă în perfecţionarea profesională a învăţăto¬ 
rilor, în orientarea lor progresistă şi creşterea solidarităţii lor, 
în promovarea culturii în mase, l-au avut reuniunile învăţăto¬ 
reşti. Ele s-au constituit din nevoia învăţătorilor de a-şi apăra 

“ Arhivele Mitropoliei Banatului, Fond Caransebeş nr. 118 şc./1873. 
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drepturile. O puternică influentă şi un imbold pentru crearea 
reuniunilor învăţătoreşti au avut-o asociaţiile muncitoreşti 
organizate în acest timp. 

Legea 38 din anul 1868 şi Statutul organic al bisericii orto¬ 
doxe din Transilvania prevedeau înfiinţarea unor asociaţii 
care să ajute la perfecţionarea învăţătorilor şi la „înaintarea 
preste tot a creşterii şi învăţăturii tinerimii noastre şcolare". 
Ele au dat o bază legală constituirii de asociaţii învăţătoreşti. 

a. Reuniunea învăţătorilor 

din Ungaria de Sud 

Primele încercări de a se constitui într-o asociaţie le-au 
făcut învăţătorii germani din Banat. încă în anul 1835 s-au în¬ 
trunit la Timişoara 46 de învăţători germani. Ei au discutat 
despre situaţia lor materială grea şi au înaintat conducerii co¬ 
mitatului Timiş un memoriu în care cereau o salarizare mai 
bună. Cererea lor a rămas însă fără nici un rezultat. Din 
această cauză la adunarea din anul 1836 nu s-au mai prezentat 
decît trei învăţători 

în anul 1845 s-au întrunit din nou 21 de învăţători şi au ce¬ 
rut să Ii se aprobe înfiinţarea unei societăţi de lectură şi a 
unei biblioteci, motivînd că acestea sînt necesare spre a nu 
rămîne în urmă faţă de progresele realizate în învăţămînt. Or¬ 
ganele administrative n-au aprobat însă această cerere. 

învăţătorii germani din Banat au mai încercat să înfiinţeze 
o asociaţie profesională şi în anii 1852, 1856 şi 1861. Mult zel 
şi pricepere a depus în această acţiune învăţătorul losiî Rill 
de la şcoala superioară din Vinga. El coresponda cu pedagogul 
german Adolf Diesterweg, de la care a primit sfaturi şi în¬ 
demnuri pentru înfiinţarea unei asociaţii libere a învăţătorilor. 
De altfel ideile pedagogice ale lui Diesterweg, lupta lui pentru 
o şcoală unică şi pentru apărarea drepturilor învăţătoreşti erau 
cunoscute de mulţi învăţători din Banat, din lectura lucrărilor 
acestui pedagog. Ele erau cunoscute însă şi indirect, prin 
cursurile de pedagogie ţinute de elevii lui Diesterweg. La 
şcoala pedagogică din Vîrşeţ, unde se pregătiseră mulţi învă- 


I. W o 1 f, FoTtschrittliche Bestrebungen der Banater Lehrer in 19. Jahr- 
hundert, în „Forschungen zur Volk — und Landeskunde", Bând 7, nr. 2, 
1964, Editura Academiei R.P.R,, p. 70. 
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ţători germani din Banat, funcţiona ca profesor de pedagogie 
Ichann Benisch, un elev al lui Diesterweg. 

La 16 mai 1867, la îndemnul lui Rill, mai mulţi învăţători 
din Banat se adună în comuna Periam, unde, în secret, cu uşile 
încuiate, au hotărît organizarea asociaţiei învăţătorilor bănă¬ 
ţeni. S-a constituit un comitet provizoriu, alcătuit din repre¬ 
zentanţi ai tuturor naţionalităţilor din Banat: losif Rill din 
partea germanilor, Traian Lungu din partea românilor, K. Ka- 
kujai din partea ungurilor, G. loanovici din partea sîrbilor şi 
Aron Kohn din partea evreilor. La 4 noiembrie 1867, comite¬ 
tul provizoriu a publicat un Apel şi a invitat pe toţi învăţă¬ 
torii din comitatele Timiş, Torontal şi Caraş, „fără deosebire 
de confesiune şi limbă" să participe la prima adunare generală, 
ce urma să se ţină la Timişoara în zilele de 27 şi 28 decembrie. 
La această adunare generală la care au participat circa 400 
de învăţători, s-au citit şi aprobat statutele. Denumirea asocia¬ 
ţiei conform statutelor era Reuniunea învăţătorilor din Banat 
(Banater Lehrerverein). 

Asociaţia îşi propunea să lupte pentru ridicarea învăţămîn- 
tului popular, pentru îmbunătăţirea situaţiei materiale a în¬ 
văţătorilor şi pentru deşteptarea simţului de colectivitate. Spre 
a răspîndi în masele învăţătoreşti ideile pedagogice noi şi a 
le informa despre activitatea asociaţiei s-a iniţiat publicarea 
unei gazete, Unganscher SchulboteJSlurierul şcolar ungar). 

Statutele acestei asociaţii iTau fost aprobate de'guvern, din 
cauza denumirii de Reuniunea învăţătorilor din Banat şi a al¬ 
tor observaţii mărunte. Clasa conducătoare ungară nu admitea 
denumirile istorice ca Banat, Transilvania, ci au cerut ca acestea 
să fie înlocuite cu indicarea punctelor cardinale din Ungaria 
unde se găsea provincia respectivă. Deci s-a cerut să se spună 
„învăţătorii din Ungaria de Sud", nu „învăţătorii din Banat". 

în adunarea generală din 10—12 august 1869, ţinută la Ora- 
viţa, s-a hotărît să se facă celelalte modificări cerute de gu¬ 
vern, dar să se păstreze denumirea de Reuniunea învăţătorilor 
din Banat. Dar şi aceste statute au fost respinse de guvern. în 
adunarea de la Ciacova, ţinută la 9—11 augpst 1870, stabili¬ 
rea denumirii asociaţiei a fost încredinţată secţiilor şi acestea 
au aprobat modificarea vechii denumiri în cea de Reuniunea 
învăţătorilor din Ungaria de Sud. Noile statute au fost apro¬ 
bate în anul 1871. 
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Perioada în care asociaţia a desfăşurat o activitate progre¬ 
sistă este cea anterioară aprobării statutelor. Ea a luptat pentru 
realizarea unei şcoli libere. Noţiunea de „şcoală liberă" era 
înţeleasă însă în mod limitat. Se înţelegea adesea prin „şcoală 
liberă" o şcoală scoasă de sub influenţa şi de sub tutela bise¬ 
ricii, o şcoală ai cărei învăţători să nu mai fie obligaţi să pres¬ 
teze diferite servicii în cadrul bisericii. Nu se viza însă o 
şcoală separată complet de biserică. 

Un număr restrîns de învăţători vedeau mai clar problemele 
şcolii poporale, sesizau antagonismele de clasă şi în cuvîntă- 
rile lor la adunările generale îndemnau pe colegi să adopte 
o atitudine mai dîrză faţă de politica statului burghez şi faţă 
de biserică. 

în anii următori, învăţătorii critică din ce în ce mai puţin 
situaţia socială şi politică existentă. în adunările generale ale 
asociaţiei se discuta numai despre problemele şcolii, despre 
problemele metodice. Nu mai aveau curaj să atace clasa con¬ 
ducătoare. Mulţi dintre ei crezuseră că prin pactul dualist din 
1867 se va acorda poporului mai multă libertate, că poporul 
va fi chemat să participe activ la conducerea statului. în reali¬ 
tate însă burghezia se aliase acum cu nobilimea feudală pentru 
a exploata mai crîncen masele. Măsurile de ingrădîre a liber¬ 
tăţilor cetăţeneşti şi de reprimare a mişcărilor progresiste au 
devenit mai drastice. împotriva muncitorilor şi intelectua¬ 
lilor progresişti s-au înscenat procese. Intimidaţi de asemenea 
măsuri învăţătorii nu mai îndrăzneau să critice ne guvernanţi. 
Ba chiar au devenit în aparenţă susţinători ai politicii bur¬ 
gheze. Tendinţele progresiste care fuseseră atît de vii în primii 
ani de existenţă a Reuniunii învăţătorilor din Banat, s-au pier¬ 
dut treptat. 

în anul 1867 limba de corespondenţă a asociaţiei era cea ger¬ 
mană. Adunarea generală din 1868 a hotărît ca în dezbaterile 
asociaţiei să se întrebuinţeze în mod egal cele patru limbi 
principale vorbite în Banat. Revista asociaţiei, Curierul şco¬ 
lar ungar, a apărut la început în şapte limbi, dar dupăl874 el 
apare numai în limba maghiară. Atît în activitatea asociaţiei, 
cît şi în gazeta amintită se face tot mai simţită politica dusă 
de burghezia maghiară. 

în anul 1895, învăţătorii de la şcolile poporale de stat, îm¬ 
preună cu cei de la şcolile comunale din comitatul Caraş- 
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Severin părăsesc Reuniunea învăţătorilor din „Ungaria de Sud" 
şi întemeiază Asociaţia învăţătorilor din Caraş-Severin. Deşi 
membrii acestei asociaţii erau în cea mai mare parte români, 
limba oficială a asociaţiei era cea maghiară. Nu se admiteau 
nici discuţii, nici corespondenţă în limba română. Spiritul do¬ 
minant, impus de organele de stat, era cel al ,junităţii de limbă 
şi de simţire ungurească". Aşa se explică de ce învăţătorii 
români care participau la adunările acestei asociaţii erau cu 
totul pasivi: ascultau şi tăceau. Mulţi nici nu cunoşteau 
limba maghiară. 

b. Reuniunea învăţătorilor români 

de la şcolile confesionale greco-ortodoxe 

din dieceza Caransebeşului 

Preocuparea învăţătorilor de a se organiza într-o aso¬ 
ciaţie profesională a devenit mai puternică şi mai activă după 
anul 1864, cînd s-a constituit la Londra Asociaţia Internaţio¬ 
nală a Muncitorilor, şi mai ales după 1868 cînd s-a constituit 
Asociaţia generală a muncitorilor din Timişoara. Asociaţia 
Internaţională a MuncitoriloT a exercitat influenţă asupra 
muncitorilor şi intelectualilor înaintaţi din toate provinciile 
româneşti. Unele ziare şi reviste, pe care le citeau şi învăţă¬ 
torii bănăţeni, prezentau cu simpatie activitatea acestei Aso¬ 
ciaţii. în Telegraful român şi în Familia, în Albina, Concor¬ 
dia şî Federaţiunea, în Gazeta Transilvaniei şi în Neue Te- 
mesvarer Zeitung se publicau articole care arătau că scopul 
Internaţionalei I este frumos, „nobil şi uman". Asociaţia gene¬ 
rală a muncitorilor din Timişoara a răspândit ideile socialiste 
între muncitori şi intelectuali şi a impulsionat lupta pentru 
crearea de asociaţii profesionale. Pe această linie au fost 
antrenaţi şi învăţătorii. Dreptul de asociere a fost înscris şi în 
legea şcolară nr. 38 din 1868. Imperiul austro-ungar a luat 
însă măsurile considerate necesare ca activitatea asociaţiilor 
profesionale să nu constituie vreun pericol pentru orînduirea 
burgheză. El îşi arogă dreptul să controleze activitatea aces¬ 
tor asociaţii. 

După înfiinţarea episcopiei din Caransebeş, cele mai multe 
sate româneşti din Banat erau sub jurisdicţia bisericească a 
acestei episcopii, iar un număr mic de sate se găsea sub 
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jurisdicţia episcopiei din Arad. învăţătorii doreau ca învăţă- 
mîntul poporal să se predea în limba maternă şi în acest scop 
s-au folosit de dreptul pe care îl avea biserica de a organiza 
şcoli cu limba de predare maternă. Pe de altă parte ar fi 
dorit ca preoţii să nu se amestece în problemele şcolare, în¬ 
văţătorul să nu fie subordonat preotului. Ei şi-au dat seama 
că realizarea acestor deziderate s-ar obţine mai uşor şi mai 
sigur în cadrul unei asociaţii profesionale. învăţătorii ro¬ 
mâni din Banat n-aveau încredere într-o asociaţie unde ei 
să nu ia parte la conducere. NicL«Htorităţile bisericeşti române 
nu doreau acest lucru. La 16 iţoimbrie 1867, învăţătorul ger¬ 
man Karl Schăffer a trimis o scrisoare consistoriului din Ca¬ 
ransebeş rugîndu-l să încuviinţeze ca la adunarea generală a 
asociaţiei învăţătorilor din Banat care se va ţine la Timişoara 
la 27 şi 28 decembrie să participe şi învăţătorii români de la 
şcolile confesionale. Scrisori asemănătoare fuseseră trimise 
şi episcopilor ortodocşi din Timişoara, Vîrşeţ şi Arad, celui 
catolic de Cenad cu sediul la Timişoara şi celui greco-catolic 
din Lugoj. Consistoriul din Caransebeş nu respinge propu¬ 
nerea, dar arată rezerve. El înştiinţează pe protopopi, ca in¬ 
spectori districtuali, că „dacă va cere vreun învăţător voie 
să ia parte la acea adunare generală, sa i se dea un concediu 
de maximum 6 zile, luînd măsuri ca în timpul absentării ace¬ 
lui învăţător să fie suplinit de cineva" La adunarea gene¬ 
rală au participat foarte puţini învăţători români. In anul 1868, 
Reuniunea învăţătorilor din Banat (Banater Lehrerverein) a 
făcut un nou apel la învăţătorii români de a se înscrie ca 
membri şi de a participa la adunările generale ale acestei 
asociaţii. Şi de data aceasta învăţătorii români s-au abţinut, 
ceea ce a determinat pe secretarul asociaţiei să afirme că 
„ei (învăţătorii români — n.n.) n-au ajuns la acel grad de 
cultură, ca să poată pricepe necesitatea şi folosul unei astfel 
de adunări”. Secretarul asociaţiei învăţătorilor germani nu 
avea dreptate. învăţătorii români înţelegeau folosul unei 
asociaţii profesionale, dar nu în condiţiile oferite de Banater 
Lehrerverein. Atitudinea învăţătorimii române este judicios 
şi clar prinsă în răspunsul pe care-1 dă prin ziarul Albina în¬ 
văţătorul George Gătăianţu ; „Noi învăţătorii români nu vom 
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participa la adunanţele lor din cauza aceea că noi avem acum 
congresele noastre naţionale bisericeşti compuse parte mare 
şi din lumeni, de la care noi sperăm şi aşteptăm ca şcoalele 
noastre să se organizeze după dorul şi cerinţa naţiunii 
noastre" ®®. 

Problema înfiinţării unei asociaţii a învăţătorilor români 
din dieceza Caransebeşului s-a pus în mod deschis în toamna 
anului 1868. Cu ocazia pregătirii comisarilor şcolari pentru 
conferinţele învăţătoreşti, s-a discutat şi posibilitatea înfiin¬ 
ţării unei asociaţii învăţătoreşti, al cărei scop să fie „înainta¬ 
rea în creştere şi învăţămînt pe cale metodică şi didactică şi 
îmbunătăţirea stării materiale a învăţătorilor" S-a hotărît 
ca fiecare comisar şcolar să discute cu învăţătorii în con¬ 
ferinţe, în afara problemelor metodice prevăzute în instruc¬ 
ţiuni, şi despre necesitatea înfiinţării unei reuniuni învăţăto¬ 
reşti. Dacă învăţătorii vor accepta această idee, atunci din 
rîndul celor prezenţi vor fi aleşi doi învăţători; unul să facă 
parte din comisia penţru compunerea statutelor, celălalt din 
comisia pentru dezbaterea statutelor. 

Din rapoartele comisarilor şcolari se constată că învăţă¬ 
torii din hoaţe cercurile şcolaire au primit cu entiaziasm ideea 
creării unei asociaţii, care să aibă obiectivele arătate mai sus. 

încă din toamna anului 1868 se începe compunerea statu¬ 
telor de către învăţătorul Vasile Nicolescu de la şcoala ca¬ 
pitală din Lugoj, ajutat şi de alţi învăţători. Proiectul de sta¬ 
tute a fost trimis consistoriului din Caransebeş, la 15 februarie 
1869. Consistoriul a propus unele modificări, prin care se 
accentua caracterul confesional al asociaţiei. Astfel, consis¬ 
toriul propunea ca articolul 3 din statute care în redactarea 
iniţială preciza că membru al reuniunii poate fi orice învăţă¬ 
tor de şcoală populară să fie completat cu cuvintele „greco- 
răsăriteană", spre a închide astfel posibilitatea de a deveni 
membri ai acestei reuniuni învăţători de alte confesiuni. 

Statutele au fost refăcute pe baza observaţiilor făcute de 
consistoriu şi au fost retrimise acestuia la 9 aprilie 1869. Con¬ 
sistoriul le-a trimis apoi spre aprobare Ministerului regesc 


G. J o a n d r e a. Primii şase ani din trecutui Reuniunii noastre tnvă- 
toreşti. Caransebeş, 1910, p. 6. 
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maghiar de culte şi instrucţiune publică. Ele au fost aprobate de 
minister la 17 iulie 1869. 

Denumirea asociaţiei, conform statutelor, era Reuniunea În¬ 
văţătorilor români de şcoale capitale şi elementare populare 
din dieceza dreptmâritoare răsăriteană a Caransebeşului^. 

Reuniunea avea următorul scop : a. „promovarea împru¬ 
mutată a culturii recerute pentru membrii participători" şi 
b. ,.prevederea cu o pensiune potrivită a învăţătorilor deficienţi 
sau a familiilor lor orfane" (art. 1). 

Pentru promovarea culturii, statutele prevedeau să se cum¬ 
pere reviste şi cărţi care interesează pe învăţători, să se ela¬ 
boreze şi să se susţină dizertaţii în adunările generale, să se 
discute conţinutul acestor dizertaţii (art. 9). 

Pensia urma să se acorde numai învăţătorilor care au fost 
membri ai Reuniunii şi care „nu prin vina lor proprie au de¬ 
venit în stare de deficienţă". Mărimea pensiei era în funcţie 
de numărul anilor serviţi în învăţămînt (art. 7 şi 8). 

Membrii Reuniunii sînt de două feluri: membri ordinari 
şi membri onorari sau protectori. Membru ordinar putea fi 
orice învăţător de şcoală capitală şi elementară populară gre- 
co-răsăriteană de sub jurisdicţia mitropoliei ortodoxe pentru 
Ungaria şi Transilvania, dacă are^purtare morală nepătată 
şi plăteşte o contribuţie de 3% din salariul său anual (art. 3). 
Membri onorari sau protectori puteau fi persoanele care şi-au 
cîştigat merite deosebite pentru biserica şi şcoala ortodoxă 
română şi care contribuie cu o sumă mai însemnată la mă¬ 
rirea fondului Reuniunii (art. 4). 

Conducerea Reuniunii o avea adunarea generală şi comitetul. 

Despre ţiiierea adunării generale trebuia avizată din timp 
jurisdicţia civilă locală (primpretorul) şi superioritatea lo¬ 
cală şcolară greco-răsăriteană română (consistoriul diecezan). 

Prima adunare generală a Reuniunii s-a ţinut la Lugoj la 27 
septembrie 1869, avînd ca obiectiv constituirea definitivă a 
Reuniunii. Preşedintele provizoriu al Reuniunii, învăţătorul 
Vasile Nicolescu, se îngrijise să aducă la cunoştinţa învăţă¬ 
torilor, prin organele de presă, data şi locul adunării generale 
precum şi problemele ce se vor dezbate. Consistoriul eparhial 
din Caransebeş, prin circulare trimise protopopilor, invitase 


Statutele Reuniunii învăţătorilor români. .., tipografia Traunfellner, 
lugoj, 1869, p. 2. 
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de asemenea pe învăţători să fie cu toţii prezenţi la adunarea 
generală. In această adunare generală s-au citit şi explicat 
statutele Reuniunii, s-au ales funcţionarii şi membrii comite¬ 
tului, s-a stabilit bugetul pentru anul 1869—1870, s-a stabilit 
locul următoarei adunări generale, s-au primit membri ordi¬ 
nari (actuali) şi onorari sau protectori, s-au aprobat cheltuie¬ 
lile făcute pînă atunci pentru scopurile reuniunii. 

Primii funcţionari ai reuniunii au fost : Vasile Nicolescu, 
învăţător din Lugoj, preşedinte, Pavel Chinezu, învăţător în 
Găvojdia, notar, loan Oprea, învăţător în Ezeriş, vicepreşe¬ 
dinte, Constantin Popovici, învăţător în Jdioara, casier, Fer- 
dinand Chiriţă, învăţător în Lugoj, bibliotecar. 

La înfiinţarea sa. Reuniunea avea 197 de membri ordinari 
şi 25 membri onorari. învăţătorii din graniţa militară nu fă¬ 
ceau parte din Reuniune. Comandanţii militari nu le-au 
permis să se înscrie şi nici să asiste la adunările generale ale 
Reuniunii. Nici după desfiinţarea graniţei (1872) aceşti învă¬ 
ţători nu devin membri al Reuniunii. La adunările generale 
ale Reuniunii era invitat şi adesea participa şi inspectorul 
şcolar regesc al/comitatului Caraş-Severin. i Ibi 'lii 

Spre a se mări fondul de pensie al Reuniunii, episcopul 
loan Popasu face apel la protopopi ca atît ei, cît şi preoţii şi 
enoriaşii mai înstăriţi din tractul lor, să se înscrie ca membri 
onorari ai Reuniunii ®'. 

Activitatea Reuniunii s-a desfăşurat în mai multe direcţii. 
In cele ce urmează ne vom referi mai puţin la activitatea ei 
pentru ajutorarea materială a învăţătorilor şi a familiilor 
acestora şi vom stărui mai mult asupra mijloacelor folosite 
de Reuniune pentru perfecţionarea profesională a învăţăto¬ 
rilor şi pentru apărarea intereselor lor. 

In viaţa Reuniunii considerăm că au existat două etape, 
ţinînd seama de orientarea activităţii ei. Prima etapă ţine de 
ia înfiinţare pînă în anul 1880, cînd Reuniunea s-a condus după 
statutele din 1869. In această etapă pregătirea profesională a 
învăţătorilor şi discutarea problemelor care interesau situa¬ 
ţia lor socială se realizau în cadrul adunării generale, care se 
ţinea o dată pe an. Acum se discutau probleme generale ale 
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şcolii populare, dar aplicarea în practică a îndr um ărilor şi 
hotărîrilor luate nu se putea urmări. 

A doua etapă ţine de la anul 1880 pînă la 1918, In anul 
1880 au fost modificate statutele. De acum activitatea Reu¬ 
niunii se desfăşura nu numai în adunările generale, ci şi în 
adunările despărţămintelor. în despărţăminte ajutorul care se 
da învăţătorilor pentru perfecţionarea lor profesională era 
mult mai concret şi eficient. 

/n prima etapă (1869—1880) Reuniunea desfăşoară o bogată 
şi rodnică activitate pentru a informa pe învăţători despre 
problemele pedagogice pe care le ridica învăţămîntul din acel 
timp şi pentru a ridica prestigiul corpului invăţătoresc în faţa 
organelor bisericeşti şi civile. 

în adunările generale ţinute la Oraviţa (1870), Caransebeş 
(1871), Bocşa Montană (1872), Reşiţa, s-au prezentat şi discu¬ 
tat multe teme pedagogice de actualitate pentru şcoala po¬ 
porală din acea vreme. Lucrările — numite şi dizertaţii sau 
elaborate — care urmau să se prezinte în adunările generale 
ale Reuniunii erau citite şi studiate mai înainte de o comisie 
numită de comitet. Această comisie se dovedea destul de 
exigentă, iieadmiţînd să fie prezentate lucrări slabe. Temele 
alese de învăţători sau cele propuse de comitet spre a fi dez¬ 
voltate în faţa colegilor în adunările generale indică destul 
de clar preocupările şi problemele care frămîntau pe învă¬ 
ţători. Au fost recomandate de comitet pentru adunările gene¬ 
rale astfel de teme : Mijloacele de a promova cultura în 
popor. Elementele instrucţiunii, Agricultura şi horticultura, 
Stupăritul, Mătăsăritul, Instrucţie şi educaţie. Despre atenţie, 
Modurile de a se perfecţiona învăţătorii, Cum să-şi cîştige 
învăţătorul iubirea poporului şi a elevilor săi. Industria, Des¬ 
pre economie şi foloasele ei, Computul intuitiv, Despre desen, 
Despre muzică. Despre agronomie, Datoria de a cultiva limba. 
Legăturile şcolii cu familia şi statul. Folosul gunoiului. Des¬ 
pre industrie şi comerţ. Ce însuşiri trebuie să aibă învăţăto¬ 
rul, Educaţia mamelor. Disciplina în educaţie. Inspecţia şco¬ 
lară etc. 

Unele din aceste teme interesau şi organele din conducerea 
de stat cît şi cercuri mai largi de cetăţeni. Aşa erau temele 
despre agricultură, industrie şi comerţ. Preocupările învăţă- 
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lorilor nu erau rupte de problemele care frămîntau pe peda¬ 
gogii vremii. 

Prezentarea temelor era urmată de discuţii. Uneori aceste 
discuţii erau deosebit de animate — după cum relatează 
ziarele din acel timp — şi constituiau un prilej de adîncire a 
problemelor tratate, pe baza experienţei cadrelor didactice. 
Dizertaţiile au fost susţinute de învăţători bine pregătiţi, ca : 
loan Marcu, loan Simu, losif Novac, Pavel Ohinezu, Ferdi- 
nand Chiriţă, losif Olaru. Unele din aceste „prelegeri" erau 
alcătuite nu numai pe baza consultării unui material biblio¬ 
grafic, ci şi pe baza experienţei dobîndite de cadrele didac¬ 
tice respective în munca lor la clasă sau în activitatea lor 
în afară de clasă. losif Novac, învăţător în Oraviţa, era un 
excelent apicultor, aşa că ,,prelegerea" lui despre stupărit 
a adus în faţa colegilor multe probleme de care s-a izbit şi 
pe care le-a rezolvat în activitatea sa practică. 

Alte „prelegeri" aveau ca scop de a informa pe învăţători 
despre ceea ce se face în alte ţări pentru educaţia şi învăţă- 
mîntul maselor. în acest sens, în adunarea generală a Reuniu¬ 
nii ţinută la Oraviţa în 1870 s-a hotărît ca Reuniunea să plă¬ 
tească o parte din cheltuielile pe care''-le va face învăţătorul 
Ferdinand Chiriţă, trimis la Altenburg pe timp de o lună 
de zile, ca să participe la prelegerile şi lucrările practice or¬ 
ganizate la şcoala de agricultură din acel oraş. I s-a cerut 
însă învăţătorului Chiriţă ca într-o viitoare adunare generală 
a Reuniunii să prezinte în faţa colegilor săi o dizertaţie des¬ 
pre agronomie în care să expună ce a văzut la Altenburg şi 
pe cît va fi posibil să demonstreze practic unele lucrări de agri¬ 
cultură deprinse acolo. 

în dezbaterile adunărilor generale ale Reuniunii erau puse 
şi probleme privind organizarea învăţămîntului elementar şi 
pedagogic, conţinutul învăţămîntului etc. Astfel, în adunarea 
generală din anul 1879 ţinută la Făget, învăţătorul loan Simu 
a prezentat o dizertaţie în care erau dezvoltate următoarele 
probleme: 

1. Ţinînd seama de cerinţele vremii, şcoala poporală ele¬ 
mentară nu este suficientă pentru a da tineretului cultura 
necesară şi a-1 pregăti pentru trebuinţele poporului român. 
E necesar ca în fiecare protopopiat să se înfiinţeze cel puţin 
cîte trei şcoli poporale superioare. 
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2. Pentru a pregăti mai bine pe învăţători e necesar ca în 
institutele pedagogice să se studieze, în afară de obiectele 
de învăţămînt existente, şi următoarele discipline : antropo¬ 
logia, psihologia şi economia naţională. 

3. E necesar ca în şcoala poporală elementară elevii să înveţe 
economia naţională®^. 

Pentru „promovarea împrumutată a culturii recerute" — 
cum cereau statutele — Reuniunea a folosit şi alte mijloace, 
în adunările generale ale Reuniunii au fost discutate manua¬ 
lele şcolare sau au fost numite comisii care să studieze acele 
manuale şi apoi să raporteze adunării generale. Astfel, în 
şedinţa comitetului Reuniunii ţinută la Lugoj la 1 aprilie 1871, 
s-a numit o comisie formată din învăţătorii Ferdinand Chiriţă, 
Pavel Chinezu şi loan Simu, care să studieze : Întîia carte 
de lectură şi învăţătură, scrisă de profesorul loan Popescu 
din Sibiu şi Istoria naturii, scrisă de profesorul M. Drăghici 
din Timişoara. Comisia avea să prezinte un raport critic co¬ 
mitetului, iar acesta să prezinte adunării generale propuneri 
documentate. 

în atenţia Reuniunii a stat şi înfiinţarea şi bunul mers al 
grădinilor de pomi sau şcolilor de pomărit -r- cum li,,se mai 
spunea. vejr^in do Jluii 

In anul 1873, vicepreşedintele Reuniunii, Martin Ţapu, şi 
notarul Reuniunii, loan Marcu, adresează episcopului loan 
Popasu o scrisoare în care propun să se folosească mijloace 
cit mai variate de perfecţionare a învăţătorilor. Ei arătau că 
la expoziţia universală din Viena vor veni 200 de învăţători 
din Germania şi că nemţii din Banat vor trimite de asemenea 
un număr însemnat de învăţători spre a se documenta asupra 
progreselor din industrie şi agricultură. Cei doi învăţători 
opinau că ar fi bine să fie trimişi la acea expoziţie şi un 
număr de învăţători români, care după ce se vor înapoia, 
vor relata în adunarea generală a Reuniunii despre cele văzute. 

în sfîrşit, un alt mijloc folosit pentru ridicarea calificării 
profesionale a învăţătorilor era antrenarea lor la lectura ope¬ 
relor pedagogice şi literare. Reuniunea a întemeiat o biblio¬ 
tecă la sediul său din Lugoj. Fondul de cărţi creştea în fiecare 
an prin cumpărarea de noi volume, cît şi prin donaţii. Prin- 


Arhivele Mitropoliei Banatului, fond Caransebeş, nr. 694 şc./1879. 


17 — Contribuţii la istoria tnvăţămîntului românesc 


257 



tre donatori se întîlnesc numele unor iluştri cărturari şi pro¬ 
fesori români : Vincenţiu Babeş, Pavel Vasici, Atanasie 
Sandor. 

In perioara la care ne referim (1869—1880), Reuniunea a lup¬ 
tat pentru apărarea intereselor învăţătorilor şi pentru creşterea 
prestigiului lor social. în anul 1868 se constituise Congresul 
naţional bisericesc al bisericii greco-orientale din Transilva¬ 
nia şi Ungaria, în ale cărui atribuţii, în afară de problemele 
bisericii, intra şi organizarea învăţămîntului din şcolile con¬ 
fesionale ortodoxe. Membrii Reuniunii învăţătorilor români 
din dieceza Caransebeşului au cerut ca îp Congresul naţio¬ 
nal bisericesc să fie aleşi şi reprezentanţi ai învăţătorilor. 
Congresul era format din o treime clerici şi două treimi mi¬ 
reni. La congresele anterioare fuseseră aleşi ca degelaţi mi¬ 
reni, mulţi avocaţi, profesori, funcţionari administrativi, ofi¬ 
ţeri, moşieri, negustori, dar nici un învăţător. în adunarea 
generală din 1870, învăţătorii au arătat că ei ar putea aduce 
contribuţii preţioase la discutarea problemelor şcolare, pe 
care le cunosc mai bine decît oricine. 

De aceeaşi părere cu învăţătorii români din dieceza Caran¬ 
sebeşului erau şi cei din cilte dieceze,®®.-;^ ][ "„„-g, ((^|iu 

Această luptă a învăţătorilor a avut un rezultat favorabil. 
Din dieceza Caransebeş au fost aleşi în anul următor trei 
învăţători ca delegaţi la Congresul naţional bisericesc ; loan 
Lenger, Teodor Sîrbu şi Nicolae Brînzei, iar în sinodul epar¬ 
hial din Caransebeş au fost aleşi învăţătorii Vasile Nicolescu, 
losif Novac şi Ilie Suza ®'‘. 

Cînd s-a întemeiat Reuniunea, s-a acceptat ideea ca membri 
ai ei să poată fi învăţătorii români de la şcolile confesionale 
ortodoxe din Transilvania şi Ungaria (art. 3 din statute). 
Această idee a fost preluată în anul 1871. în diecezele Sibiu¬ 
lui şi Aradului nu se constituiseră pînă acum reuniuni ale 
învăţăt» irilor români ortodocşi. Comitetul Reuniunii învăţăto¬ 
rilor din dieceza Caransebeşului trimite un apel către cei¬ 
lalţi învăţători şi îi invită ca „în numele solidarităţii şi în 
interesul nostru şi al poporului nostru" să se înscrie ca mem¬ 
bri, astfel ca toţi învăţătorii din toate diecezele greco-orien- 


®®G. Joandrea, Primii şase ani .... p. 29. 

G. Joandrea, op. cit, p. 34. 

35 „Albina', nr. 47, din 187il. 
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tale să se adune într-o singură reuniune. Apelul n-a avut rezul¬ 
tatul dorit. In condiţiile politico-administrative de atunci era 
greu de realizat o asemenea reuniune. Deplasările membri¬ 
lor spre a participa la adunările generale ar fi fost mult mai 
costisitoare, condiţiile de cazare mai grele. Faptul că Reuniu¬ 
nea trebuia să raporteze consistoriului diecezan din Caranse¬ 
beş despre activitatea sa putea duce la noi complicaţii în 
cazul cînd activitatea Reuniunii s-ar fi extins şi asupra altor 
dieceze. Ideea era însă bună, 
în a doua etapă a activităţii sale (1880—1918), Reuniunea 
învăţătorilor români din dieceza Caransebeşului s-a condus 
după statutele noi, aprobate în 1880. 

încă din anul 1874, membrii Reuniunii propuseseră schim¬ 
barea unor articole din statute, care împiedicau bunul mers 
al asociaţiei lor. Astfel, a fost criticat articolul 3 care pre¬ 
vedea că fiecare membru ordinar este obligat să plătească 
anual o cotizaţie de 3% din salariul său, ceea ce defavoriza 
pe cei care-şi primeau salariul numai în bani. Alte prevederi 
ale statutelor din anul 1869 nu erau destul de clare în privinţa 
procedurii de convocare a adunării generale, a şedinţelor de 
comitet etc. Dar cea mai de seamă lipsă a acelor statute era 
că mărgineau activitatea Reuniunii în cea mai mare parte la 
şedinţele adunărilor generale, care se ţineau odată pe an. Aju¬ 
torul dat astfel învăţătorilor pentru ridicarea calificăriii lor 
profesionale era cu totul limitat. 

Abia la 9.^epteiijbrie 1880 noile^tatyJ;e„a«-4QaL.api«bate de 
către guvern prin rezoraţ t5''''nrr^5525r 
Care sînt principalele prevederi ale noilor statute ? 

Numele oficial al Reuniunii este acum Reuniunea învăţă¬ 
torilor români de Ia şcoalele confesionale greco-ortodoxe 
din dieceza Caransebeşului (ar.t. 1). Scopul reuniunii era mai 
precis formulat în noile statute. Aici se arată că Reuniunea 
va lupta; ,,a) pentru promovarea culturii generale şi înmuD 
ţirea cunoştinţelor ştiinţifice pedagogice şi didactice între 
membrii participători, şi pentru perfecţionarea şi lăţirea ce¬ 
lui mai corespunzător şi practic metod de învăţămînt; b) pentru 
înaintarea şcoalelor şi a culturii poporului în toate direc¬ 
ţiunile ; c) pentru ameliorarea stării materiale a învăţăto¬ 
rilor şi învăţătoarelor ; d) pentru înfiinţarea unui fond spre 
ajungerea scopului cultural şi ajutorarea membrilor ordinari. 
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a văduvelor şi orfanilor lor" (art. 2). în articolul 3 din noile 
statute se arătau mijloacele ce se vor folosi pentru realizarea 
scopului Reuniunii : se vor ţine dizertajii ştiinţifice, se vor 
discuta chestiuni pedagogice şi didactice, se vor discuta pro¬ 
bleme care privesc dezvoltarea şi perfecţionarea învăţămîn- 
tului poporal, se va înfiinţa şi susţine o bibliotecă centrală, 
precum şi biblioteci la despărţăminte. 

După noile statute, raza de activitate a Reuniunii se res- 
trînge la dieceza Caransebeşului, deoarece între timp se în¬ 
fiinţaseră reuniuni învăţătoreşti şi în celelalte dieceze orto¬ 
doxe. în timp ce după vechile statute membrii ordinari puteau 
fi numai învăţătorii români de la şcolile confesionale, după 
noile statute pot fi membri ordinari ai Reuniunii şi profe¬ 
sorii de la şcolile pedagogice, teologice, gimnaziale şi reale 
greco-ortodoxe, precum şi asesorii referenţi ai senatului şco¬ 
lar din dieceza Caransebeşului (art. 6). Faptul acesta e im¬ 
portant fiindcă se concentrau într-un mănunchi toate forţele 
didactice din eparhie. Profesorii institutului teologic şi mai ales 
cei ai institutului pedagogic (înfiinţat în Caransebeş în anul 
1876) puteau contribui.la lămurirea unor probleme pedago¬ 
gicei; şi metodice, puteau sprijini pe, învăţători să-şi|perfec- 
ţioneze deprinderile de practică pedagogică. 

Statutele noi aduceau precizări în legătură cu primirea şi 
excluderea membrilor, cu privire la mecanismul de funcţio¬ 
nare al adunărilor generale şi adunărilor de comitet. Dar cea 
mai de seamă modificare consta în crearea despărţămîntelor. 
Articolul 35 din noile statute spunea : „Spre a face posibil 
membrilor Reuniunii întrunirea lor în adunărî mai dese şi 
prin aceasta a stimula într-înşii din ce în ce mai multă acti¬ 
vitate spre cultivare. Reuniunea se subîmparte în următoa¬ 
rele despărţăminte : Bocşa, Oraviţa, Vîrşeţ, Ciacova, Buziaş, 
Biserica Albă, Lugoj, Caransebeş, Făget, Panciova, Mehadia 
şi Bozovici". Membrii despărţămîntelor trebuie să ţină anual 
cel puţin două adunări. în acestea se prezentau dizertaţii ştiin¬ 
ţifice, pedagogice, didactice şi metodice, se ţineau lecţii prac¬ 
tice model, se discutau problemele puse în ordinea de zi a adu¬ 
nării generale a Reuniunii. 

Fiecare despărţămînt raporta comitetului Reuniunii despre 
întreaga sa actîvîtate. Despărţămîntul avea şî o bibliotecă 
proprie, deosebită de biblioteca centrală a Reuniunii. 
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Noile statute au deschis un cîmp mai larg de activitate în 
fata membrilor. Reuniunea nu mai era o organizaţie pur pro¬ 
fesională, ci o puternică tribună de afirmare a intereselor cul¬ 
turale şi naţionale româneşti. Membrii Reuniunii sînt oameni 
de profesii diferite : învăţători, profesori, preoţi, avocaţi, 
funcţionari, ziarişti, medici, ofiţeri, plugari, negustori, mese¬ 
riaşi. Numărul membrilor a sporit, ajungînd în unii ani 
la peste 350. 

La adunările generale şi la cele ale despărţămintelor asis¬ 
tau şi mulţi săteni. Se obişnuia ca în zilele cînd se ţineau 
adunările generale, să se organizeze şezători culturale sau 
festivaluri artistice pregătite cu elevii şcolii din localitatea 
respectivă sau prezentate de corurile şi asociaţiile culturale 
din localităţile mai mari din Banat. învăţătorii talentaţi recitau 
versuri, cîntau bucăţi muzicale vocal sau la instrumente, iar 
formaţiile artistice prezentau piese teatrale de autori români 
sau adaptări după autori străini, ceea ce a contribuit la lăr¬ 
girea orizontului cultural şi artistic al maselor. Ataşamentul 
învăţătorilor pentru asociaţia lor se poate desprinde şi din 
faptul că deşi cheltuielile ocazionate de participarea la adu¬ 
nările generale erau suportate i^în mare parte de ^învăţători, 
totuşi ei au participat destul de regulat la ele, an de an. Adu¬ 
nările generale au fost amînate numai în cazuri excepţionale. 

In această perioadă, atît în adunările generale ale Reuniu¬ 
nii, cit şi în cele ale despărţămintelor, au fost prezentate di- 
zertaţii cu caracter preponderent pedagogic. S-au tratat teme 
ca ; Despre atenţie, Despre pedepse, Reflecţii asupra exame¬ 
nelor publice în şcolile poporale, Istoria în şcoala poporală, 
Despre premiile şcolare, Metodul de observat la tratarea bu¬ 
căţilor de citire, Biografia lui D. Ţichindeal etc. De altfel, ac¬ 
centul s-a pus acum pe perfecţionarea metodică a învăţă¬ 
torilor. 

Mai ales în adunările despărţămintelor care se ţineau 
toamna şi primăvara, se tratau teme cerute de nevoile şcolilor 
respective; memorizarea poeziilor, tratarea bucăţilor de citire, 
predarea lecţiilor de geografie etc. Pe aceeaşi linie a perfec¬ 
ţionării metodice se plasează şi iniţiativa luată de către Ştefan 
Velovan, preşedintele Reuniunii între anii 1883—1893, de a 
introduce ţinerea de lecţii practice în adunările generale ale 
Reuniunii şi ale despărţămintelor. Lecţiile practice erau 
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urmate de discuţii. în adunările despărţămintelor ele consti¬ 
tuiau un real schimb de experienţă între învăţători, un real 
mijloc de perfecţionare pedagogică. 

în adunarea generală din anul 1888 s-a propus ca în adună¬ 
rile despărţămintelor în decursul anului şcolar 1888—1889 să 
se ţină lecţii practice din geometrie, obiect de învăţămînt nou 
introdus în şcoala elementară. Din protocoalele despărţămin¬ 
telor se constată o însufleţită activitate a acestora. Aşa de 
pildă, în despărţămîntul Lugoj în anul şcolar 1891—92 s-au 
jinut următoarele dizertaţii : Despre metodologie (N. lancu- 
lescu, învăţător în Găvojdia), Scrierea şi citirea în prîmii ani 
de şcoală (luliu loanovici, învăţător în Jena), Critică despre 
tratatul metodologiei (loan Vidu, învăţător în Lugoj), Disci¬ 
plina şcolară (loan Cozaru, învăţător în Silha). Tot aici s-au 
ţinut lecţii practice de istorie universală, istoria patriei, gra¬ 
matică. în anul şcolar următor (1892—1893), s-au ţinut dizer¬ 
taţii cu temele ; Despre importanţa limbii naţionale ca obiect 
de învăţămînt în şcoalele elementare (George Popovici, pro¬ 
topopul Lugojului), Despre disciplina şcolară (Nicolae lancu- 
lescu) şi s-au ţinut lecţii practice de aritmetică (Vasile Nico- 
lescu), de scriere şi citire (Ştefan Lipovan), de muzică vocală 
(loan Vidu) 

Dintre cele 12 despărţăminte prevăzute în statute au func¬ 
ţionat numai 9. Despărţămintele Panciova, Mehadia şi Bozo- 
vici, care făceau parte din fosta graniţă militară, n-au funcţio¬ 
nat, fiindcă şcolile de aici, considerate ca şcoli comunale, 
trecuseră sub conducerea inspectorilor şcolari civili, iar aceş¬ 
tia n-au permis învăţătorilor români să devină membri ai 
Reuniunii. 

Fondul de cărţi al Reuniunii a crescut, ajungind în anui 1895 
la 217 volume, din care 87 erau lucrări pedagogice. 

Şi în această perioadă, în adunările generale se recenzează 
diferite cărţi şcolare, se fac propuneri pentru îmbunătăţirea 
planurilor de învăţămînt şi a programelor, se prezintă referate 
despre starea învăţămîntului din alte părţi. Reuniunea învă¬ 
ţătorilor din dieceza Caransebeşului merge în acelaşi pas cu 
celelalte reuniuni ale învăţătorilor români din alte dieceze. La 


Protocoalele adunărilor generale XVI—XXIII..., Lugoj. 1894, p. 109 
şi 112. 
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adunările ei generale participă delegaţi de la celelalte re¬ 
uniuni şi ea la rîndu-i trimite delegaţi la adunările generale 
ale celorlalte reuniuni. 

Din protocoalele adunărilor generale se constată că an de 
an s-a practicat acest sistem. Mai mult chiar. Delegaţii unei 
reuniuni luau parte la dezbaterile din adunarea generală a 
altei reuniuni sau chiar prezentau referate. Astfel, învăţătorpl 
luliu Vuia, membru al Reuniunii învăţătorilor din cele patru 
protopopiate bănăţene ale diecezei Aradului, a prezentat în 
adunarea generală a Reuniunii învăţătorilor din dieceza Ca¬ 
ransebeşului din anul 1890 un referat despre Viaţa şi activi¬ 
tatea lui Constantin Diaconovici Loga Acelaşi învăţător, 
în anul 1893, a prezentat o comunicare în adunarea generală 
a Reuniunii învăţătorilor din dieceza Caransebeşului în care 
a informat pe colegii săi despre cele văzute la expoziţia de 
rechizite şcolare organizată la Graz, în Austria. El propunea ca 
şi în dieceza Caransebeşului să se organizeze o astfel de expo¬ 
ziţie 

Reuniunea învăţătorilor din dieceza Caransebeş a trimis la 
adunările generale ale Reuniunii învăţătorilor din Arad, din 
Lipova, din cele patru^protopopiate banatice care ţineau de 
episcopia Aradului, membri din comitet, care luau parte la 
discuţiile din acele adunări generale. Prin aceasta se menţinea 
un contact spiritual între toţi învăţătorii români, se stabileau 
puncte de vedere comune faţă de problemele care frămîntau 
atunci şcoala românească. 

Reuniunea învăţătorilor din dieceza Caransebeş n-a rămas 
străină nici de problemele care preocupau pe învăţătorii din 
alte ţări. învăţătorii din Ungaria erau organizaţi în mai multe 
reuniuni comîtatense sau diecezane. Ministerul regesc unguresc 
de culte şi învăţămînt convoca din timp în timp la Budapesta 
pe reprezentanţii Reuniunilor învăţătoreşti din Ungaria spre 
a discuta probleme care interesau şcoala. Reuniunea învăţăto¬ 
rilor din dieceza Caransebeşului şi-a trimis reprezentanţii săi 
la aceste discuţii. Se pare însă că adunările regnicolare ale 
învăţătorilor nu erau prea bine organizate, pierzîndu-se în 
discuţii sterile. 


9^ Protocoalele adunărilor generale XVI — XXIII..., p. 73. 
9* Iţjidem, p. lOJ. 
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Conform statutelor, limba oficioasă a Reuniunii era limba 
română. învăţătorii români au luptat pentru păstrarea acestui 
drept al lor şi în timpul cînd guvernele intensificau luarea de 
măsuri pentru deznaţionalizarea cetăţenilor de altă naţiona¬ 
litate decît cea maghiară. In anul 1892 nu s-a ţinut adunarea 
generală a Reuniunii convocată la Ciacova. Conducerea 
Reuniunii îndeplinise toate formalităţile cerute pentru 
ţinerea adunării generale, adică avizase pretura locală din 
Ciacova, arătase locul şi data cînd se va ţine adunarea etc. 
Primpretorul din Ciacova a refuzat însă să ia cunoştinţă de 
aceste acte sub pretext că el nu cunoaşte limba română şi 
nici un slujbaş al preturii nu cunoaşte această limbă. în con¬ 
secinţă el cerea conducerii Reuniunii să-i trimită actele res¬ 
pective traduse în limba maghiară. Conducerea Reuniunii a 
refuzat să folosească în agendele sale altă limbă decît cea 
română. învăţătorii s-au adunat în sala destinată adunării 
generale, iar cînd preşedintele Reuniunii profesorul Ştefan Ve- 
lovan, vrînd să deschidă şedinţa, a rostit cuvintele „Onorată 
adunare generală" în limba română, primpretorul l-a întrerupt 
imediat şi a evacuat" sala cu ajutorul jandarmilor. Reuniunea 
şi-a f-’ăstrat totdeauna limba iromână ca limbă oficială, folosită 
în adunările generale şi în scriptele sale. 

Nici în această perioadă n-a încetat preocuparea Reuniunii 
pentru apărarea intereselor materiale ale membrilor săi. în 
arhiva episcopiei din Caransebeş se găsesc multe scrisori adre¬ 
sate episcopiei de către conducerea Reuniunii, prin care se fac 
propuneri pentru cruţarea cheltuielilor pe care învăţătorii tre¬ 
buiau să le plătească din salariul lor. Principala preocupare 
a Reuniunii în această perioadă a fost însă îndrumarea meto¬ 
dică a învăţătorilor. Tot aşa procedau şi celelalte reuniuni în- 
văţătoreşti în acest timp. Preocupările Reuniunii învăţătorilor 
din dieceza Caransebeş pentru probleme metodice au devenit 
mai insistente după ce a încetat activitatea Conferinţelor în- 
văţătoreşti în anul 1888. 

După 1918, Reuniunea învăţătorilor români de la şcolile con¬ 
fesionale din dieceza Caransebeşului s-a înglobat în noile or¬ 
ganizaţii învăţătoreşti. 

Din lectura proceselor verbale ale adunărilor generale ale 
Reuniunii rămîi impresionat de varietatea problemelor peda- 

Arhivele Mitropoliei Banatului, fond Caransebeş, nr. 353, şc./1885. 
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gogice şi sociale discutate aici, de frămîntările sutelor de das¬ 
căli urmărind dezvoltarea şcolii româneşti, apărarea limbii şi 
naţionalităţii române. în adunările generale ale Reuniunii se 
simte la fiecare pas dorinţa de unitate a tuturor românilor. 
Această orientare apare clar şi în organul de presă al Reuniu¬ 
nii, revista Educatorul. S-a propus de nenumărate ori, atît de 
conducerea acestei Reuniuni cît şi de conducerile celorlalte 
reuniuni învăţătoreşti româneşti, convocarea unui congres al 
tuturor învăţătorilor români din Ungaria. Guvernul însă nu 
a aprobat. 

Reuniunea a cultivat în învăţători simţul demnităţii şi onoa¬ 
re!. în adunările ei generale, chiar cînd erau de faţă episcopul 
sau reprezentanţi ai lui, învăţătorii cereau cu respect dar şi 
cu fermitate să nu li se ciuntească salariile, să nu se scadă 
salariul învăţătorului cînd postul dintr-o comună devine liber, 
să nu se dea altă destinaţie sălilor de clasă etc. în adunările 
generale erau criticaţi preoţii care nu ţineau lecţiile de religie 
şi le lăsau tot pe seama învăţătorului, erau dezaprobaţi acei 
preoţi care prin atitudinea lor umileau pe învăţător sau căutau 
să-l discrediteze în faţa poporului. Desigur, conducerea Re¬ 
uniunii dovedea aceeaşi exigenţă şi faţă de comportarea învă¬ 
ţătorilor,''faţă de modul cum îşi îndeplinesc îndatoririle şcolare 
şi extraşcolare. 

în activitatea Reuniunii au fost folosite totdeauna procedee 
democratice în alegerea funcţionarilor, în descărcarea acestora 
de gestiunea purtată, în controlul funcţionarilor de către adu¬ 
narea generală, în respectarea prevederilor statutare. Astfel, 
în cadrul adunării generale, după ce se citeau rapoartele func¬ 
ţionarilor pe sectoare (secretar, casier, bibliotecar), se formau 
comisii din membrii prezenţi, care să controleze activitatea 
fiecărui sector şi să facă propuneri. 

c. Alte asociaţii in care au activat învăţătorii români 

din Banat 

Jurisdicţia episcopiei din Caransebeş nu se întindea asupra 
tuturor comunelor româneşti din Banat. Comunele bisericeşti 
ortodoxe din patru protopopiate (Timişoara, Lipova, Banat- 
Comloş şi Belinţ) se găseau sub jurisdicţia episcopiei din Arad. 

După anul 1862, cînd se dă decretul pentru confesionaliza- 
rea şcolilor, învăţătorii români de la aceste şcoli ies de sub 
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jurisdicţia inspectoratului şcolar de stat din Timişoara şi trec 
sub autoritatea şcolară a episcopiei din Arad. Nefiind spriji¬ 
niţi de episcop, lupta învăţătorilor din eparhia Aradului pen¬ 
tru a-şi apăra drepturile şi pentru a-şi îmbunătăţi pregătirea 
profesională se dă izolat, pe grupuri mai mici, sub conduce¬ 
rea unor învăţători entuziaşti şi cu prestigiu în faţa colegilor. 

învăţătorul loan Tuducescu din Lipova a întemeiat 
în anul 1870 Reuniunea învăţătorilor greco-orientali din cercul 
Lipovei. George Gătăiantu, învăţător d in Ch ecea Ro¬ 
mână, se străduieşte în anul 1870 să înfiinţeze o Reumufie a 
învăţătorilor din Torontal. Emeric Andreescu, învăţă¬ 
tor în Beregsău, luptă de asemenea pentru organizarea unei 
Reuniuni a învăţătorilor români din protopopiatul Timişoarei, 
în anul 1871. Aceste încercări n-au avut însă rezultatul dorit, 
fiindcă n-au fost ocrotite de persoane cu autoritate politică 
şi culturală. 

învăţătorii din cele patru protopopiate banatice ale episco¬ 
piei din Arad şi-au dat seama că nu pot realiza prea mult 
dacă forţele le sînt risipite şi s-au înţeles să se unească într-o 
singură asociaţie. LaelO aprilie 1872, învăţatoirii din cele patru 
cercuri s-au întrunit la Timişoara, spre a hotărî organizarea 
lor. Preşedinte al adunării a fost ales cu aclamaţii neînfricatul 
luptător pentru drepturile românilor Vincenţiu Babeş. 
Reprezentanţii învăţătorilor din fiecare protopopiat au arătat 
că este necesară înfiinţarea unei reuniuni unice. Vincenţiu Ba¬ 
beş a cerut învăţătorilor prezenţi să delibereze dacă n-ar fi 
bine să se formeze o reuniune în care să intre nu numai în¬ 
văţătorii din cele patru protopopiate banaţice, ci toţi învă¬ 
ţătorii din întreaga dieceză arădeană, cu centrul la Arad. După 
o dezbatere lungă şi serioasă, la care au luat parte învăţătorii 
D. Putici, E. Andreescu, V. Martini, I. Moldovan şi alţii, s-a 
decis să se constituie o reuniune numai a învăţătorilor din cele 
patru protopopiate banaţice. In aceeaşi zi, după amiază, în¬ 
văţătorul Emeric Andreescu a prezentat statutele reuniunii 
spre dezbatere şi aprobare. La dezbateri au luat parte dr. Pavel 
Vasici, avocaţii Ardeleanu şi Rotam, învăţătorii Andreescu 
şi Martini. Adunarea generală le-a aprobat în unanimitate. 
Conform statutelor, reuniunea se numea Reuniunea învăţăto¬ 
rilor români greco-ortodocşi din protopopiatele Timişoarei, 
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Lipovei, Banat-Comioşuluî şi Belinţuluî. Scopul Reuniunii era ; 
„a) Promovarea culturii poporale precum şi a membrilor săi în 
sfera chemării lor ; b) îmbunătăţirea stării materiale a învă¬ 
ţătorilor care vor participa la această reuniune, prin înfiin¬ 
ţarea de fonduri pensionate pe seama învăţătorilor neputin¬ 
cioşi, precum şi a văduvelor şi orfanilor de învăţători" 
Modul de organizare şi funcţionare a Reuniunii era la fel cu 
cel al Reuniunii învăţătorilor din dieceza Caransebeş. în primii 
trei ani conducerea acestei reuniuni a avut-o învăţătorul 
Emeric Andreescu (Vincenţiu Babeş locuia la Budapesta), apoi 
conducerea a luat-o avocatul P. Rotaru care s-a interesat de 
bunul ei mers şi a ţinut o foarte strînsă legătură cu Reuniu¬ 
nea învăţătorilor din dieceza Caransebeş. In 1887 Reuniunea 
avea 14 membri fondatori, 43 membri ordinari şi 11 ajutători, 
deci în total 68 de membri; în anul 1890 ea avea 96 de mem¬ 
bri 

La 20 aprilie 1872 s-a înfiinţat şi Reuniunea generală a în¬ 
văţătorilor români greco-ortodocşi din dieceza Aradului. Pre¬ 
şedinte a fost ales şi aici tot Vincenţiu Babeş. Conducerea 
efectivă a avut-o însă|(-vicepreşedintele Gheorghe Popa, un 
dascăl entuziast şi un bun organizator. în anul 1877 el înte¬ 
meiază revista Minte şi inimă, ca organ oficial al Reuniunii şi 
mijloc de luptă pentru ridicarea şcolii şi a corpului învăţăto- 
resc. In 1878 episcopul loan Meţianu face să apară revista 
Biserica şi şcoala, ca organ oficial al episcopiei, şi astfel re¬ 
vista Minte şi inimă îşi încetează apariţia. Tot în acest an 
pleacă din Arad şi Gheorghe Popa. Reuniunea stagnează. în¬ 
cercările de reorganizare din anii 1884 şi 1887 rămîn fără re¬ 
zultat. Aprobarea statutelor se dă acum cu greu. Guvernul de 
la Budapesta nu voia să mai aprobe funcţionarea unor reuniuni 
a căror activitaie ar scăpa de sub controlul său. De aceea an 
de an statutele erau respinse şi se cereau noi modificări. în 
special se cerea să se prevadă în statute că reuniunea poate 
fi dizolvată nu numai prin hotărîrea membrilor săi, ci şi de 
organele administrative cînd s-ar constata că ea lucrează îm¬ 
potriva intereselor statului. 

„Albina", nr. 52 din 1872 r „Şcoala bănăţeană", nr. 7—8, din 1940. 

,,Foaia diecezană", anul V, nr. 36. 
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în anul 1890, episcopia din Arad hotărăşte să se înfiinţeze 
trei reuniuni separate : Oradea, Arad şi Banat. Cea din Arad, 
sub conducerea profesorului Teodor Ceontea şi a învăţătoru¬ 
lui losif Moldovan, a avut o activitate bogată şi rodnică. 


Cea mai mare parte din populaţia română din Banat aparţi¬ 
nea confesiunii creştine ortodoxe. în unele sate erau şi ro¬ 
mâni de religie greco-catolică (uniţi). Aceştia au avut ierarhia 
lor bisericească, deosebită de cea a românilor neuniţi. învă¬ 
ţătorii care funcţionau în comunele cu populaţia de confesiune 
greco-catolică, trăiau în aceleaşi condiţii materiale, sociale şi 
politice ca şi colegii lor de religie ortodoxă şi aveau aceeaşi 
pregătire ca şi aceştia. De aceea şi ei au simţit nevoia să-şi 
strîngă rîndurile şi să lupte pentru drepturi materiale şi o pre¬ 
gătire mai bună. După confesionalizarea şcolilor, forul tutelar 
al acestor învăţători era episcopia greco-catolică din Lugoj. 
Sub îndrumarea şi cu sprijinul episcopului Victor Mihalyi de 
Apşa, se întemeiază la Lugoj, la 21 iunie 1888, Reuniunea În¬ 
văţătorilor greco-catolici din ţinutul Lugojului. Scopul acestei 
reuniuni era asemănător cu al celorlalte reuniuni învăţătoreşti 
create mai înainte. De asemenea''^ activitatea ei şi forpia de or¬ 
ganizare erau asemănătoare cu ale celorlalte reuniuni surori. 
In primul comitet de conducere au fost aleşi ; Andrei Liviu, 
preşedinte, Simion Gaiţa, vicepreşedinte. Petru Popescu, no¬ 
tar, luliu Raţiu, casier, Vasile Jivanca, bibliotecar. în anul 
1894, într-o adunare generală ţinută la Oraviţa, este ales ca pre¬ 
şedinte canonicul loan Boroş, care conduce Reuniunea timp de 
17 ani, cu foarte bune rezultate pentru pregătirea profesională 
a cadrelor didactice. Din anul 1911 pînă în 1919, conducerea 
acestei Reuniuni a avut-o învăţătorul loan Bogdan din Oraviţa. 

d. încercarea de organizare a învăţătorilor 

din graniţa militară 

In anul 1869 au făcut încercări de a se asocia în cadrul unei 
reuniuni şi învăţătorii din graniţa militară. Ei s-au gîndit să 
pună bazele unei Asociaţii profesionale care să cuprindă pe 
toţi învăţătorii din graniţă, adică de la şcolile româneşti, ger¬ 
mane, sîrbeşti şi croate. Iniţiatorul acestei mişcări a fost în¬ 
văţătorul superior Gheorghe Scherbauer de la şcoala capitală 
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din Caransebeş. Scherbauer a adresat la 10 ianuarie 1870 tu¬ 
turor învăţătorilor din graniţă un Apel, în care arată necesi¬ 
tatea înfiinţării unei reuniuni, ca învăţătorii care cunosc mai 
bine decît oricine ,,defecturile şi trebuinţele şcolii" să gă¬ 
sească mijloacele potrivite pentru a aduce şcoalele poporale 
din confiniul militar „la înălţimea timpului prezinte"*. Apelul 
a fost redactat în limbile germană şi română. In apel erau cu¬ 
prinse problemele mai importante asupra cărora aveau să re¬ 
flecteze învăţătorii şi să trimită părerile şi propunerile lor în 
scris. Urma ca după primirea răspunsurilor scrise, să se aleagă 
un comitet care să le studieze şi să le prezinte adunării gene¬ 
rale, care va fi convocată ulterior. Din problemele puse în 
discuţie şi din răspunsurile date de învăţători, putem cunoaşte 
orientarea pedagogică şi socială a învăţătorilor, lipsurile în- 
văţămîntului din acel timp şi direcţia în care se căuta solu¬ 
ţionarea lor. 

Iată care erau problemele puse în discuţie : 

Corespunde cerinţelor timpului modul cum sînt organizate 
şcolile poporale din graniţă ? Care sînt principalele piedici 
care se opun progresului şcolii poporale ? Se poate face faţă 
cerinţelor programei şcolare cu numărul de ore prevăzut în 
planul de îiivăţămînt?' Programa'^ şi metoda de predare sîiit co¬ 
respunzătoare cerinţelor vremii ? Care este părerea învăţăto¬ 
rilor în legătură cu introducerea celei de a doua limbi (limba 
maghiară) în şcoala poporală? Ce poziţie trebuie să aibă în¬ 
văţătorul faţă de comuna politică, faţă de comuna bisericească 
şi faţă de comanda militară ? De cine are să asculte ? 

La aceste întrebări au răspuns numeroşi învăţători din în¬ 
treaga graniţă militară banatică. Toţi sînt de acord că şcolile 
naţionale din confiniul militar trebuie să fie reorganizate, că 
salarizarea trebuie îmbunătăţită, că programele trebuie să fie 
schimbate. 

Dintre învăţătorii români care au dat răspunsuri cu propuneri 
bine gîndite şi temeinic argumentate amintim pe ; Antoniu 
Craia din Rudăria, Pavel Boldea din Borlovenii Vechi, Mihai 
Popovici din Pătaş, Petru Stoica din Borlovenii Noi, Petru 
Stepanescu din Cornereva, Nicolae Crama din Mehadia, Ni- 
colae Imbrescu din Dalboşeţ şi Traian Galbură din Moceriş. 
După cum era de aşteptat, răspunsurile se refereau mai mult la 
lipsurile pe care le aveau şcolile naţionale din graniţă şi la 
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salarizarea învăţătorilor. Iată ce propuneri făceau învăţătorii 
români spre a fi îndepărtate aceste lipsuri şi ca şcoala să 
meargă mai bine : 

Cărţile să fie scrise în viitor numai cu litere „străbune", 
latine, nu cu litere chirilice. 

Cărţile de citire să aibă un conţinut atractiv, iar textele să 
nu fie prea lungi. 

Să se statornicească o ortografie unitară, fiindcă în cărţile 
de acum „stă pentru fiecare o ortografie deosebită şi aceasta 
pricinuieşte foarte mult". 

Psaltirea şi ceaslovul să nu mai fie folosite drept cărţi de 
citire, fiindcă din lectura lor „nici cît folos poate avea tineri¬ 
mea şcolară". In locul lor să se introducă studiul economiei 
(agriculturii), ca elevii să înveţe „nobilitarea plantelor", creş¬ 
terea viermilor de mătase, stupăritul, care le sînt mai folo¬ 
sitoare. 

Să se înfiinţeze o şcoală pedagogică românească la Caran¬ 
sebeş, unde viitorii dascăli să înveţe pedagogia, psihologia, 
fizica, ştiinţele naturale, geometria, desenul, gimnastica şi mu¬ 
zica, studii „care se cer acum de la tot învăţăîoriir. Clu 

Fiecare şcoală poporală să aibă la dispoziţie tot materialul 
didactic necesar pentru propunerea obiectelor de învăţămînt. 

La fiecare şcoală numărul învăţătorilor să fie stabilit în 
funcţie de numărul şcolarilor. Nici un învăţător să nu aibă 
peste 80 de şcolari. 

Preotul să nu mai fie director şcolar. Avînd această calitate, 
el nu-şi mai îndeplineşte datoria de a catehiza pe elevi şi 
aruncă această sarcină tot asupra învăţătorului. 

învăţătorul să aibă numai grija şcolii. Să nu mai fie şi cantor 
la biserică, fiindcă aceasta îi răpeşte mult timp şi nu se poate 
pregăti bine pentru lecţiile ce le are de predat. Fiind obligat 
ca în afară de duminici şi sărbători el să ajute pe preot la 
slujbele religioase din fiecare dimineaţă şi seară, vine obosit 
la şcoală şi nu mai dă rezultate bune în pregătirea elevilor. 
Postul de cantor să fie încredinţat altei persoane. 

Să se îmbunătăţească frecvenţa şcolară. Părinţii care nu-şi 
trimit copiii la şcoală să fie amendaţi. Din amenzi să se creeze 
un fond pentru ajutorarea copiilor săraci. 
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învăţătorul să devină funcţionar al statului şi să fie plătit 
de stat, iar după terminarea anilor de serviciu să i se dea 
pensie. 

Autorităţile comunale să nu se amestece în problemele şco¬ 
lare. învăţătorul să fie membru în corporaţiile bisericeşti şi 
administrative. 

în privinţa creşterii numărului orelor de învăţămînt, păre¬ 
rile sînt diferite. Unii învăţători considerau că nu poate fi 
sporit acest număr, pentru că învăţătorul trebuie să se ocupe 
şi cu „economia de casă", neputîndu-se susţine numai din 
leafa sa. Dacă s-ar îmbunătăţi salarizarea, atunci s-ar putea 
înmulţi şi numărul orelor de clasă. Alţi învăţători considerau 
însă că este necesară o înmulţire a numărului orelor de pre¬ 
dare la clasă, ca să poată pregăti mai bine pe elevi şi pro¬ 
puneau ca învăţătorul să presteze muncă timp de 24 de ore pe 
săptămînă. Aceste ore urmau să fie repartizate astfel pe obiecte 
de învăţămînt; religia — 2 ore; citirea, istoria naturală, 
fizica şi geografia — 9 ore gramatica şi ortografia — 2 ore ; 
scrierea dictando — 1 oră ; stilul — 1 oră; scrierea frumoasă 
— 3 ore : aritmetica — 5 ore ; cîntarea — 1 oră. 

Din aceste răspunsuri date de învăţătorii români din graniţa 
militară se desprinde dorinţa lor^deoa se][_acorda miEl multă 
atenţie obiectelor de învăţămînt realist-practice, de a scoate 
pe învăţător de sub tutela preoţilor şi a autorităţilor comunale, 
de a se crea posibilităţi de pregătire mai bună învăţătorilor, de 
a se îmbunătăţi conţinutul manualelor, de a se asigura învă¬ 
ţătorului un salariu bun şi mai sigur. 

Reuniunea proiectată de Gheorghe Soherbauer nu s-a putut 
constitui. In anul 1872, desfiinţîndu-se graniţa militară, şcolile 
naţionale elementare de aici au devenit şcoli comunale, puse 
sub controlul inspectoratului şcolar regesc. învăţătorii români 
din graniţă, după ce au văzut că nu se poate întemeia o aso¬ 
ciaţie a învăţătorilor grăniceri, şi-au exprimat dorinţa de a 
activa în Reuniunea învăţătorilor din dieceza Caransebeşului. 
Cei mai mulţi dintre ei au înaintat cereri spre a deveni mem¬ 
bri ai acestei Reuniuni. Organele militare le-au interzis însă 
să facă narte dîn Reuniune. Cînd la adunarea generală a Re¬ 
uniunii, ţinută în anul 1870 la Caransebeş, s-au prezentat spre 
a participa la lucrări şi peste 20 de învăţători din graniţă, or¬ 
ganele militare i-au obligat să părăsească adunarea, ceea ce 
s-a şi întîmplat. 
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După 1872, inspectorii şcolari regeşti au determinat pe în¬ 
văţătorii din fosta graniţă militară să se înscrie în Reuniunea 
învăţătorilor din Ungaria de Sud. Sub presiunea organelor de 
control şcolar, învăţătorii grăniceri au devenit membri ai 
acestei Reuniuni. Deşi cei mai mulţi dintre ei nu înţelegeau 
limba maghiară, în care se purtau discuţiile, erau totuşi obli¬ 
gaţi să participe la adunările ei generale. 

Lipsiţi de o organizaţie în care să lupte solidar pentru apă¬ 
rarea drepturilor lor materiale şi pentru perfecţionarea lor 
profesională, învăţătorii din graniţă au fost supuşi — după 
anul 1872 — unor vexaţiuni şi umiliri mai mari decît cele su¬ 
ferite de colegii lor care funcţionau în provincia civilă a Ba¬ 
natului. 

Asociaţiile învăţătoreşti din Banat au constituit un mijloc 
de unire a forţelor didactice, de apărare a intereselor lor ma¬ 
teriale, dar în acelaşi timp şi de luptă pentru ridicarea şcolii 
şi a învăţămîntului românesc. 

Nevoia de a se constitui în asociaţii profesionale a fost 
simţită de învăţătorii din întreaga Europă. Lupta învăţătorilor 
din Banat pentru a avea asociaţia lor profesională este aproape 
simultană cu cea a învăţătorilor germani, conduşi de A. Diester- 
weg, ceea ce este încă o dovadă că învăţătorii din Banat 
erau la curent cu mişcarea pedagogică şi cu năzuinţele 
cadrelor didactice din Europa apuseană. 

Faptul că numai la cîţiva ani de la înfiinţarea Reuniunii în¬ 
văţătorilor din dieceza Caransebeşului s-au întemeiat reuniuni 
învăţătoreşti în Transilvania, în Moldova şi în Ţara Româ¬ 
nească, atestă că învăţătorii români, ca şi cei din alte ţări, 
găseau în asociaţiile lor un mijloc de apărare a intereselor 
materiale şi de ridicare a calificării profesionale. Astfel, atît 
Societatea didactică, întemeiată îji Bucureşti în 1873 cît şi 
Asociaţia pedagogică, constituită în acelaşi oraş în 1875, au 
discutat în adunările lor generale probleme de metodica pre¬ 
dării diferitelor obiecte de învăţămînt, probleme ale conţinu¬ 
tului învăţămîntului, cît şi probleme de organizare a corpului 
didactic adică aceleaşi probleme pe care le discutau şi în¬ 
văţătorii din Banat şi cei din asociaţiile germane. 


I o a n V1 a d, „Asociafia pedagogică" din Bucureşti şi programul 
ei ; în „Revista de pedagogie", 4/1968, p. 83—88. 
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5. GINDIREA PEDAGOGICA 
a. Presa pedagogică 

Conţinutul legilor şcolare, măsurile administrative de orga¬ 
nizare a învătămîntului, dispoziţiile autorităţilor şcolare cu 
privire la diferite aspecte ale instrucţiei şi educaţiei în şcoala 
poporală — ridicau în fata învăţătorilor o mare varietate de 
probleme. Necesitatea îmbunătăţirii procesului de învătălnînt 
cerea cunoaşterea unor metode didactice mai eficiente şi în¬ 
suşirea priceperii de a le aplica în practică. Progresul ştiinţe¬ 
lor şi al tehnicii, în geperal, progresele obţinute de psihologie 
şi fiziologie, în special, aduceau date noi pentru rezolvarea 
ştiinţifică a unor activităţi didactice, a organizării muncii din 
şcoală. în perioada aceasta se fac o mulţime de experimentări 
pedagogice în didactică şi metodică, în organizarea şcolilor, 
în alcătuirea planurilor şi programelor de învătămînt, apar 
curente pedagogice noi (şcoala activă, şcoala muncii, condu- 
ducerea de sine a clasei şi a şcolii, pedagogia socială, metoda 
centrelor de interes, şcoala liberă etc.). Toate acestea erau dis¬ 
cutate pe larg în presa pedagogică străină, pe care o urmăreau 
cu interes unii dintre cei mai buni învăţători români. în afară 
de aceste probleme instructive^ condiţiile social-istorice în 
care funcţionau şcolile româneşti din Banat, ridicau şi unele 
probleme educative : educaţia elevilor, formarea caracterului, 
formarea dragostei fată de muncă, educaţia umanistă a ele¬ 
vilor. ’ 

Conferinţele învătătoreşti şi adunările reuniunilor învăţăto- 
reşti au contribuit la cunoaşterea şi discutarea unora din pro¬ 
blemele indicate mai sus. La un nivel teoretic mai ridicat ele 
au fost prezentate în presa pedagogică. 

Unele probleme pedagogice au fost discutate în ziarele ro¬ 
mâneşti care apăreau în această vreme : Albina, Gazefta de 
Transilvania, Românul etc. Cititorii erau informaţi despre con¬ 
ţinutul legilor şcolare, despre organizarea şcolară şi altele. 
O prezentare mai amănunţită şi mai amplă a unor teme peda¬ 
gogice, precum şi studii teoretice în domeniul pedagogiei s-au 
publicat în organele oficiale ale episcopiilor româneşti: Uni¬ 
rea la Blaj, Telegraful Român la Sibiu, Biserica şi Şcoala la 
Arad, Foaia diecezană la Caransebeş. în aceste reviste însă 
cea mai mare parte din material se referea la chestiuni bise- 


J8 — Contribuţii la istoria învăţămintului românesc 
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sericeşti. Informaţiilor şcolare şi temelor pedagogice li se re¬ 
zerva un spaţiu restrîns. 

Dornici de a se informa cit mai temeinic despre problemele 
şcolii şi ale pedagogiei, învăţătorii au creat reviste pedago¬ 
gice, în care au dezbătut pe larg cele mai de seamă probleme 
ce se puneau în faţa şcolii poporale româneşti 

Din arhivele vremii se constată că învăţătorii români din 
Banat citeau şi reviste scrise în limba germană, tipărite la 
Viena, şi reviste scrise în limba maghiară, tipărite la Buda¬ 
pesta. Dar ei citeau mai ales reviste pedagogice româneşti. 
Prima revistă pedagogică românească din Transilvania, Ami¬ 
cul şcoalei, care a apărut la Sibiu în anul 1860, sub redacţia 
lui Visarion Roman, a avut mulţi abonaţi între învăţătorii bă¬ 
năţeni. La primele conferinţe învăţătoreşti, ţinute de învăţă¬ 
torii din Dieceza Caransebeşului în anul 1866, s-a arătat nece¬ 
sitatea unei reviste pedagogice. Astfel, învăţătorii adunaţi la 
conferinţele organizate la Răcăjdia au cerut să „se mijlo¬ 
cească reînvierea foaiei şcolare Amicul şcoalei, ori altă foaie 
pedagogică, obligîndu-se fieştecare a se abona la astfel de 
foaie care serveşte spre a da materie şi cultură învăţători- 
lor'iW'*. Clu" Ceir.'___ ’ jr ive;‘'sii: y IL Clusi h-. j 

Se găsesc de asemenea ştiri care atestă că învăţătorii bă¬ 
năţeni erau abonaţi la revista Organul pedagogic, apărut la 
Sibiu în anul 1863, sub redacţia profesorului de pedagogie 
loan Popescu; la revista Magazinul pedagogic, care apărea la 
Năsăud începînd din anul 1875, sub redacţia lui Vasile Petri 
şi Ion Candrea. Consistoriul diecezan din Caransebeş a reco¬ 
mandat învăţătorilor în mod insistent această ultimă revistă, 
iar comunele bisericeşti erau obligate s-o aboneze „ex oficio" 
pe seama şcolilor confesionale, învăţătorii erau îndemnaţi s-o 
citească şi să tragă din ea foloase practice pentru învăţămînt, 
iar în zilele de sărbătoare să citească din ea poporului şi să-i 
explice prin viu grai articolele referitoare la agricultură şi la 
alte meserii. In scrisoarea prin care redactorii acestei reviste 
solicitau sprijinul învăţătorilor din Banat, se spune : „Am vrut 
a funda un organ, carele să apere cu bărbăţie interesele insti- 


103 V. P o p e a n g ă, Presa pedagogică din f ransilvania, 1860—1918, Bucu¬ 
reşti, 1968, E.D.P. 

Arhivele Mitropoliei Banatului, fond Caransebeş, nr. 428/1866. 
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tutelor de cultură a trei milioane de români, şi să ne reprezinte 
cu demnitate în lumea pedagogică”. 

Cea mai mare răspîndire printre învăţătorii bănăţeni au 
avut-o revistele pedagogice publicate în Banat: Higiena şi 
şcoala, Ludimagister, Foaia diecezană şi Educatorul. 

Higiena şi şcoala, foaie pentru sănătate, educaţiune şi in¬ 
strucţie, a fost întemeiată de dr. Pavel Vasici. A apărut la 
Gherla, săptămînal, de la 15 februarie pînă la 31 decembrie 
1876, iar de la 1 ianuarie 1877 pînă în februarie 1880 a apărut 
la Timişoara. 

Revista se adresa unui cerc larg de cititori : învăţători, pă¬ 
rinţi, persoane care se interesau de problemele şcolare. 

„Foaia diecezană", organ al eparhiei greco-ortodoxe ro¬ 
mâne a Caransebeşului, a apărut în anul 1886. în revistă se pu¬ 
blicau în primul rînd articole cu conţinut religios, dar găsim 
tratate şi probleme şcolare, culturale, artistice. Pe plan peda¬ 
gogic se urmărea în primul rînd informarea învăţătorilor, în 
vederea întregirii cunoştinţelor dobîndite în şcoală şi în con¬ 
ferinţele învăţăţoreşti. Se preciza că vor fi prezentate în pri¬ 
mul rînd acele „chestiuni care atît în cuprins cît şi în formă 
se vor mişca în cercul de gîndire şi de zilnică trebuinţă al în¬ 
văţătorului"CeiniiL Ulinr^’-'ersii L» 

In Foaia diecezană se dădeau informaţii succinte despre 
presa şi viaţa culturală din România şi uneori se publicau 
chiar articole scrise de oameni de cultură din Muntenia şi 
Moldova. Astfel au apărut aci o parte din amintirile lui Ion 
Ghica despre Grigore Alexandrescu, studiul „Cum vorbim" 
de G. lonescu-Gion şi altele. 

în anul 1890, în mai multe numere revista inserează pe 
larg ştiri despre moartea lui Vasile Alecsandri, despre con¬ 
tribuţia lui la dezvoltarea literaturii române şi publică în ex- 
tenso cuvîntările ţinute la înmormântarea lui. 

„Foaia Diecezană" a publicat şi articole de igienă şi de 
ştiinţe naturale, de geografie şi istorie, scrise de profesorii in¬ 
stitutului pedagogic din Caransebeş. Tot aici au apărut şi unele 
planuri de lecţii pentru şcoala elementară, scrise de învăţăto¬ 
rul şi folcloristul bănăţean George Cătană. Articole de peda¬ 
gogie teoretică au apărut mai puţine. Ştefan Velovan a publi- 


„Foaia diecezană', an. I, nr. 1. 
Ibid. anul V, nr. 35, 36, 37, 38. 



cat aici unele din lucrările sale pedagogice de mai mică ex¬ 
tindere 

Primul organ de luptă profesională al învăţătorilor din Ba¬ 
nat a fost revista „Ludimagister", scoasă la Reşiţa de învăţă¬ 
torul loan Simu. Revista a apărut la 16 martie 1886, ca „organ 
pentru trebuinţele învăţătorilor". De la 3 ianuarie 1887 ia 
numele de „Pedagogul român". A apărut pînă în 1890. In acel 
an revista a avut ca redactor pe învăţătorul şi compozitorul 
Ion Vi du din Lugoj. 

„Ludimagister" a fost o revistă de luptă pentru apărarea drep¬ 
turilor învăţătoreşti, pentru ridicarea prestigiului învăţători¬ 
lor, pentru cultivarea lor. Scopuiţile urmărite de revistă se des¬ 
prind clar din primul număr al său. „Scopul ei este promovarea 
şi apărarea intereselor învăţătorilor români din Ungaria şi 
Austria de astăzi şi ori de unde s-ar afla ei; este luminarea, 
este cultivarea noastră proprie prin noi, prin propriile noastre 
puteri; este unirea noastră într-un agregaţ solid şi de valoare ; 
pentru ca să nu mai stăm şi de aci înainte ca nişte atomi răs¬ 
firaţi şi de puţină însemnătate, suflaţi şi spulberaţi de vînturi 
mici prea adesea. încotro nu ne place, ci să putem forma ele¬ 
mentul educativ ai organismului societăţii, puternic şi abil, 
aşa precum îl cere viaţa şi trebuinţele moderne" '®®. 

In afară de loan Simu, care era redactor, proprietar şi edi¬ 
tor, la „Ludimagister" au scris cei mai destoinici învăţători din 
Banat, din acel timp ; Traian Henţiu din Orşova, George Că- 
tană din Valeadeni, Ion Miclea din Iertof, Romulus Ancuşa din 
Ramma, losif Novac din Oraviţa, Gheorghe Tunea din Vără- 
dia, Sava Molin din Moniom şi alţii. Revista a avut colabo¬ 
ratori şi din afara învăţătorilor bănăţeni l loan Russu din Bu¬ 
cureşti, George Moian din Braşov, dr. Atanasie Marienescu din 
Timişoara, dr. Crăiniceanu din Bucureşti şi alţii. 

In cuprinsul revistei se găsesc îndrumări metodice, infor¬ 
maţii despre organizaţiile învăţătorilor din alte ţări şi despre 
presa pedagogică, articole despre probleme de agricultură, de 
igienă şcolară şi familiară, povestiri din viaţa şcolii, relatări 
despre activitatea Reuniunii învăţătorilor din dieceza Caran¬ 
sebeşului. 


„Foaia diecezană", Caransebeş, an. V, nr. 6, 7, 8, 9, 10. 
„Ludimagister", an. I, nr. 1, p. 1. 
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Revista avea o rubrică permanentă „Din viaţa învăţătorilor”, 
unde erau criticaţi preoţii care înjoseau pe învăţători, co¬ 
munele care nu plăteau la timp salariile şi chiar consistoriul 
diecezan dacă lovea în interesele şcolii. Nu era atacată reli¬ 
gia, ci clerul. Se considera că autoritatea bisericească nu face 
tot ce trebuie pentru perfecţionarea învăţătorilor. Consisto¬ 
riul n-a trimis nici un învăţător, pe spesele diecezei, să vadă 
o expoziţie de manuale şcolare şi materiale didactice, să par¬ 
ticipe la vreun congres pedagogic, să studieze activitatea unei 
şcoli din străinătate, arăta revista. 

N-au fost pierdute însă din vedere nici problemele teoretice 
ale pedagogiei şi tocmai în această direcţie consta mai ales 
orientarea ei progresistă. 

Găsim aci exprimată clar ideea despre caracterul de clasă 
al educaţiei. Referindu-se la educaţia popoarelor vechi, loan 
Simu scria că nicicînd „n-a fost o educaţie generală a maselor 
poporului, o adevărată educaţiune umanistică la nici unul din 
aceste popoare, căci dînsa era numai o zestre a claselor avute 
sau a acelora de la putere" Ca susţinător al acestor idei, 
el a fost acuzat de mai multe ori în revistele vremii că ar fi 
socialist. In realitate însă concepţiile lui sociale sînt limitate 
şi el însuşi a negat că ar fi socialist 

O idee pedagogică progresistă susţinută cu căldură în pa¬ 
ginile revistei „Ludimagister" este cea a legării învăţămîn- 
tului de viaţă, de practică. Societatea modernă cere ca omul 
să aibă nu numai cunoştinţe, ci şi priceperea de a le aplica 
în practică : ,,Nu numai a avea spirit luminat, dar şi a putea 
lucra ! nu numai a pricepe cu mintea, dar şi a produce cu mîi- 
nile' 

Articolele scrise de G. Moian, învăţător din Braşov, şi publi¬ 
cate în revista „Ludimagister" au fost jvimite cu interes de 
învăţătorii bănăţeni. în aceste articole se discutau posibili¬ 
tăţile introducerii lucrului manual în şcolile române pro¬ 
grama acestui curs, uneltele şi materialele pentru practicarea 
lui în şcoală A fost publicat raportul prezentat de G. Moian 


„Ludimagister", an. I, nr. 3, p. 5. 

Idem, an. I, nr. 5, p. 8 şi nr. 12, p. 3. 
u» Idem, an. I, nr. 4, p. 5. 

G. Moian, Lucru de mină şl şcoalele poporale ; în „Pedagogul ro' 
mân”, an. III, nr. 5—6, p. 2—4. 

Idem, an. III, nr. 7—8, p. 4—5. 
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cu privire la rezultatele obţinute în predarea lucrului manual 
la elevii şi elevele din Şcheii Braşovului importanţa lu¬ 
crului manual pentru şcolari şi pentru viitorii cetăţeni 
G. Moian arată că şcoala poporaţă trebuie să pregătească 
nu numai oameni cu mintea luminată, ci şi oameni pricepuţi 
în muncă, apţi să producă bunurile necesare pentru susţinerea 
vieţii. Poporul român nu va înainta pe teren economic-social 
dacă şcoala nu-1 va pregăti şi în această direcţie. Introducerea 
lucrului manual în şcoală este impusă de cerinţe economice- 
practice, dar şi de cerinţe instructiv-educative. „Lucrul în 
şcoala poporală, arată G. Moian, nu îngreunează învăţămîntul 
teoretic, ci-1 sprijineşte şi-l uşurează. E cunoscut că schimba¬ 
rea alternativă a lucrărilor teoretice cu cele practice (...) spo¬ 
reşte înaintarea cu toată siguranţa" Omul obosit de o 
încordare în munca psihică se recrează pe deplin printr-o ocu¬ 
paţie corporală, observă pe bună dreptate G. Moian. Lucrul 
manual are şi un important rol educativ: dezvoltă spiritul de 
observaţie şi plăcerea de a lucra, obişnuieşte pe elev să fo¬ 
losească raţional timpul liber şi prin aceasta îl abate de la 
fapte urîle, ;',se micşorează vagabondajul de pe-stradă, se îm¬ 
puţinează răsfăţurile, mişeliile şi faptele imorale" 
Instrucţiunea care se dă în şcoli este unilaterală, observă 
G. Moian, fiindcă se mărgineşte la dezvoltarea psihică a ele¬ 
vilor, ,,ignorînd (...) cu totul deprinderea şi cultivarea mîini- 
lor". De aceea el susţine cu perseverenţă introducerea lucru¬ 
lui manual în şcolile poporale. Ideea aceasta a fost îmbrăţi¬ 
şată de revista Ludimagister şi propagată printre învăţătorii 
din Banat. în epoca modernă — se arată în revistă — şcoala 
elementară nu trebuie să se mărginească la învăţarea cititului, 
scrisului şi socotitului, ci să facă loc tot mai larg ştiinţelor 
realiste, ştiinţelor care ajută pe om în muncă. învăţarea geo¬ 
metriei, desenului şi contabilităţii, cu o orientare practică, 
este necesară viitorilor cetăţeni. Ei trebuiau să ştie să mă¬ 
soare suprafeţe şi volume, să ţină socoteala casei şi atelieru¬ 
lui, să ştie să facă schiţele unor obiecte pe care le vor executa 


Idem, an. III, nr. 9—10, p. 2—3. 
Idem, an. III, nr. 11—12, p. 1—3. 
>'« Idem, an, III, nr. 11—12, p. 3. 
Idem, an. MII, nr. 13—14, p. 3. 
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în atelier. De asemenea, în şcoală elevii trebuie să-şi însu¬ 
şească deprinderi practice de agricultură, grădinărit, lucru 
de mînă, lucrări tehnice industriale. 

în această revistă s-au publicat informaţii şi despre 
orientarea practică a învăţămîntului din alte ţări (Ger¬ 
mania, Italia, Franţa). Intr-un articol din anul 1888 sînt 
arătate rezultatele obţinute de învăţătorii din Austria 
pe loturile şcolare. La expoziţia agricolă din Graz ei pre¬ 
zentaseră soiuri de pomi şi legume, cereale şi plante in¬ 
dustriale cultivate împreună cu elevii în grădinile şcolare, for- 
mîndu-le deprinderi de muncă agricolă pe baze ştiinţifice. 
Revista milita ca şi învăţătorii din Banat să acorde mai multă 
atenţie orientării practice a învăţămîntului, insistîndu-se asu¬ 
pra horticulturii, albinăritului şi creşterii viermilor de mătase, 
ocupaţii care aveau tradiţii în Banat şi erau favorizate de con¬ 
diţiile fizico-geografice ale acestei regiuni. 

Revista „Ludimagister" exprimă poziţia burgheziei naţio¬ 
nale progresiste şi în legătură cu folosirea limbii materne în 
învăţămînt. Orice popor care nu vrea să se „amalgameze" cu 
alte popoare trebuie să-şi cultive tinerimea în şcoli proprii şi 
în limba maternă/ Pînă nu ||s«e învaţă bine limba maternă, să 
nu se treacă la studiul limbilor străine în şcoală. Limba este 
cel mai important mijloc de educaţie. în şcoala poporală elevii 
îşi lărgesc orizontul cunoaşterii limbii materne în toate direc¬ 
ţiile, fiindcă toate disciplinele trebuie să ajute la învăţarea 
limbii, nu numai gramatica Scopul urmărit prin studiul 
limbii materne este ca elevul să înţeleagă corect cugetul al¬ 
tora exprimat prin limbă, şi să-şi poată exprima prin limbă 
propriile cugetări în mod uşor şi corectîn şcoală se pune 
numai temelia, dar cultivarea limbii se face şi după terminarea 
şcolii, prin citirea de cărţi bune si bine scrise, prin conversaţie 
$i scriere. De aci nevoia de a se întemeia biblioteci şcolare 
şi săteşti. 

Problema raportului dintre mediu, ereditate şi educaţie în 
dezvoltarea omului, adică problema limitelor şi a puterii edu¬ 
caţiei este cercetată în spiritul unei orientări progresiste în 
articolul Educaţîunea scris de loan Simu. Factorul hotărîtor 
în dezvoltarea omului îl constituie educaţia. Acţiunea educa- 
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tivă este însă limitată, nu poate modela nestingherit pe copil. 
Există margini subiective, margini obiective şi margini abso¬ 
lute ale influenţei educative. 

Marginile subiective le constituie individualitatea elevului, 
„Dacă nu a pus natura darnică germenii spirituali în indivi¬ 
dualitatea pruncului, nici cea mai scrupuloasă îngrijire educa¬ 
tivă nu va avea ce dezvolta într-însul; tocmai aşa o edhca- 
tiune cît de tendenţioasă nu va putea sufoca cu desăvîrşire 
aceea ce natura a plantat în copil" După cum se observă, 
se vorbeşte de germeni, nu de calităţi. Educaţia nu poate nici 
crea, nici extirpa aceste dispoziţii native. Dispoziţiile native, 
din a căror dezvoltare va rezulta mai tîrziu valoarea perso¬ 
nală şi morală a omului, nu pot fi cunoscute uşor de la început, 
ci numai „după ce au pornit şi au început deja a se dezvolta". 
Pornind de la ideea că învăţătorul nu poate cunoaşte de la în¬ 
ceput aptitudinile elevilor săi, loan Simu recomandă acestuia 
să se preocupe de fiecare elev, să stăruie pentru dezvoltarea 
elevului în toate direcţiile, „fiindcă prin stăruinţă educaţlti- 
nea a dus pe mulţi elevi să aibă mare dragoste de a se ocupa 
cu lucrări pentru care la început nu doi'’edeau nici interes, nici 
pricepere" Rezultă de aci că toţi copiii sînt educabili, că 
în condiţiile unei educaţii corecte toţi au posibilitatea să se 
dezvolte. Nici un educator să nu considere că vreun elev al 
său „ar fi lipsit cu desăvîrşire de darurile spirituale". Dispo¬ 
ziţiile native însă nu se prezintă la toţi elevii la acelaşi nivel 
şi nu se dezvoltă în acelaşi ritm, după cum ,,nici germenii se¬ 
minţelor nu încolţesc şi nu se dezvoltă în acelaşi timp şi cu 
aceeaşi repeziciune" De aceea educatorul e obligat să stă- 
ruiască în educaţia fiecărui elev, să folosească mijloace şi căi 
adecvate pentru dezvoltarea fiecărui elev, respectînd particu¬ 
larităţile psihice ale acestuia şi ritmul lui de dezvoltare. 

Factorul obiectiv care mărgineşte acţiunea educaţiei îl con¬ 
stituie mijloacele educative. Nu este de ajuns ca elevul să 
posede diferite dispoziţii spre a putea fi educat, ci este nece¬ 
sar câ şi educaţia „să poseadă mijloace de-ajuns, prin care să 
stîrnească, să conducă şi să înlesnească dezvoltarea acestd- 
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Ibidem. 

'** Ibidem. 


280 



ra" Mijloacele educative sînt multe şi ele nu acţionează tot¬ 
deauna convergent asupra elevului. Nu există mijloace perfec¬ 
te, cu putere universală pentru educaţie. Chiar influenţa edu¬ 
catorului e mărginită de însuşirile sale individuale. Unii factori 
educativi pot fi ,,supravegheaţi", adică educatorul îi poate fo¬ 
losi gradat, după un plan, în mod deliberat şi la timpul potri¬ 
vit, alţii însă se sustrag oricărei supravegheri, încît influenţele 
lor nu sînt previzibile şi nici nu pot fi înlăturate. Influenţa 
acestor ultimi factori modifică planul educatorului, schimbă 
rezultatul urmărit. în unele cazuri aceşti factori ajută planul 
educatorului, întregesc şi accelerează acţiunea educativă, în 
alte cazuri însă ei provoacă perturbări în desfăşurarea educa¬ 
ţiei, stîrtjenesc sau împiedică acţiunea educativă. Influenţa cea 
mai puternică asupra dezvoltării omului o are însă educaţia : 
,,Experienţa ne-a dovedit cum că activitatea educativă dina¬ 
dins îngrijită de crescător nu se poate altera prin aceşti fac¬ 
tori cu desăvîrşire şi succesul depinde mai cu seamă de la 
priceperea şi de la activitatea educatorului" 

Marginile absolute ale educaţiei le constituie maturizarea 
elevului, cînd acesta se emancipează de sub influenţa educa- 
toruh’ii şi. încej:)e/a se preoc:uiDa singur de educaţia sa, urmărind 
un ideal oarecare. Procesul de educare nu se termină deci cînd 
încetează influenţa directă a educatorului, ci el continuă sub 
forraă de autoeducaţie. Acum tînărul caută să înlăture lacu¬ 
nele pe care le observă în educaţia sa şi luptă pentru continua 
sa perfecţionare. 

Din ideile prezentate în acest articol, se desprinde încre¬ 
derea pe care o avea loan Simu în posibilităţile largi ale edu¬ 
caţiei, optimismul său cu privire la puterea educaţiei. Fără 
educaţie organismul social ar degenera, oamenii s-ar sălbătici. 
Educaţia, în concepţia lui Simu, este un mijloc de transformare 
a spcietăţii, ea aduce fericirea poporului, ba chiar ea este unica 
operă omenească prin care vor fi înlăturate cu timpul răz¬ 
boaiele sălbatice dintre oameni. 

Acestor idei pedagogice progresiste li se adaugă în paginile 
revistei „Ludimagister" îndrumări practice corecte cu privire 
la valoarea excursiilor şcolare, la utilizarea materialului in- 
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tuitiv, la introducerea cîntecelor populare în lecţiile de mu¬ 
zică, la crearea unei asociaţii de ajutor reciproc a învăţători¬ 
lor fără deosebire de confesiune şi naţionalitate. „Ludimagister" 
a militat pentru cunoaşterea reciprocă a oamenilor de diferite 
naţionalităţi: „Care popoare se cunosc, se iubesc ; care nu se 
cunosc, se urăsc şi se demit la cel mai sălbatic pas, la răs- 
bel" '26 Cunoaşterea reciprocă a popoarelor, a moravurilor, 
a limbii, a tradiţiilor culturale şi artistice este un mijloc de 
seamă pentru înţelegerea, pentru stima şi respectul reciproc. 

Revista care a discutat în paginile ei mai adînc şi mai com¬ 
petent problemele educative ale vremii, la nivel de informa¬ 
ţie mondială, a fost „Educatorul". 

„Educatorul", organ oficial al Reuniunii învăţătorilor din 
eparhia Caransebeşului, a apărut în iunie 1909, la Oraviţa, sub 
îngrijirea unui comitet de redacţie. în primii cinci ani, director 
al revistei a fost învăţătorul Petru Bizerea. In anul 1914 di¬ 
recţia revistei este încredinţată învăţătorului şi cunoscutului 
compozitor muzical din Lugoj Ion Vidu, sub a cărui conducere 
apar numerele 1—5 pe lunile martie-iulie. Numerele 6—10 ale 
revistei au apărut sub direcţia învăţătorului Petru Bandu din 
Reşiţa, care era secretarul Reuniunii. Cu sfîrşitul anului 1914 
revista îşi încetează apariţia, din cauza greutăţilor provocate 
de izbucnirea primului război mondial. 

înainte de apariţia revistei „Educatorul", comitetul de con¬ 
ducere al Reuniunii publica Protocoalele adunării generale în 
care erau redate amănunţit dările de seamă, rapoartele sec¬ 
ţiilor, dezbaterile, „dizertaţiile* (referate, conferinţej, desfă¬ 
şurarea lecţiilor deschise ţinute în acele adunări. Din anul 1904 
activitatea reuniunii este oglindită în Analele reuniunii Învă¬ 
ţătorilor români greco-ortodocşi de la şcoalele confesionale 
din dieceza Caransebeşului. în adunarea generală a reuniunii 
ţinută la Lugoj, în mai 1909, s-a hotărît ca în locul Analelor 
să se întemeieze o revistă pedagogică, „Educatorul". Revista 
îşi propunea să promoveze „interesele adevărate ale Reuniu¬ 
nii", să contribuie „la educaţia poporului" '2^. 

Revista apărea lunar şi trata probleme de pedagogie teore¬ 
tică, de metodică, de literatură. Ceea ce impresionează în mod 
deosebit este temeinica informare asupra temelor tratate. Sînt 
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publicate în ea studii care dovedesc o cunoaştere adîncă a 
problemelor pedagogice, culturale şi sociale care frămîntau 
omenirea în acea vreme. In afară de materialele privind acti¬ 
vitatea Reuniunii, se găsesc multe planuri de lecţii, spre a 
orienta pe învăţători în predarea diferitelor teme din obiectele 
de învăţămint obligatorii. Dar mai valoroase decît acestea sînt 
bogatele şi substanţialele informaţii ce se dau despre mişcarea 
pedagogică mondială, articolele cu un conţinut dens şi ştiinţi¬ 
fic despre probleme de pedagogie şcolară. Informaţii despre 
şcoala şi gîndirea pedagogică din România se găsesc aproape 
în fiecare număr al revistei, contribuind astfel la menţinerea 
unităţii culturale a românilor. Era prezentat sumar conţinutul 
legilor şcolare care apăreau în România, se făceau aprecieri 
judicioase asupra cărţilor şi presei pedagogice din România. 
Astfel, erau recomandate spre cumpărare sau abonare reviste 
ca î ,,Pedagogia experimentală". Revista asociaţiei învăţători¬ 
lor şi învăţătoarelor din România, „Flueraşul" (revistă pentru 
copii), „Noua Revistă Română", „Revista generală a învăţă- 
mîntului", care apăreau la Bucureşti ? „Chestiuni metodice", 
„Ramuri", care apăreau la Craiova şi altele. Cu deosebită sim¬ 
patie ^şi căldură/sînt recomandateerevistele b/Nesmul româ¬ 
nesc" şi „Drum drept", conduse de Nicolae lorga. 

In „Educatorul" s-au scris articole despre pedagogia şi cul¬ 
tura din România : Eminescu ca pedagog de dr. I. B p r c e a 
(anul I, nr. 3, august 1909), articol reprodus după revista 
,,Ramuri" din Craiova ; Ceva despre Ion Creangă de N. I o r g a 
(an. II, nr. 3, martie 1910) ; Din viaţa Iui I. L. Caragiale, Cara- 
giaîe proîesor (an. IV, nr. 7—8, iulie-august 1912). Numărul 7, 
anul III, iulie 1911, este închinat în întregime lui Nicolae lorga, 
cu ocazia împlinirii vîrstei de 40 ani. Se publică mai multe ar¬ 
ticole despre personalitatea ilustrului nostru istoric şi este re¬ 
produs studiul O utopie didactică publicat de N, lorga în „Nea¬ 
mul românesc literar". Revista cultivă în învăţători iubirea 
faţă de cultura română şi faţă de făuritorii ei. Gheorghe Lazăr, 
M.' Eminescu, V. Alecsandri, Andrei Mureşan, G. Coşbuc, Al. 
Vlahuţă, N. lorga sînt numiţi într-un articol ,.prorocii noştri 
naţionali români" 

„Educatorul”, an. II, nr. 1, ianuarie 1910, p. 4—5. 
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Valoroase sînt şi informaţiile despre şcoala şi gîndirea pe¬ 
dagogică străină. Se dau ştiri despre învăţămîntul tehnic din 
Germania şi despre Self-governmentul din S.U.A. (an. II, nr. 3), 
se publică testele pentru măsurarea inteligenţei elaborate de 
A. Binet şi se dau îndrumări pentru aplicarea lor (an. II, nr. 12), 
se dau informaţii despre didactica e^erimentală a Iui Meu- 
mann (an. II, nr. 2) sau despre pedagogia socială (an. V, nr. 
11 — 12 ). 

S-au scris articole interesante despre excursiile şcolare, des¬ 
pre necesitatea înfiinţării muzeelor de ştiinţe naturale pe lîngă 
şcoli, despre observarea naturii, despre importanţa lucrului 
manual etc.; s-ău dat indicaţii învăţătorilor cum să facă ob¬ 
servaţii psihologice asupra elevilor (an. III, nr. 6 şi an. IV, 
nr. 4), cum să se studieze diferitele procese psihice în legătură 
cu necesităţile educaţiei (an. III, nr. 12). 

Pe baza unei bogate documentări. Petru Bizerea, directorul 
revistei a scris un studiu despre pedagogia lui.Tolstoi (an. III, 
nr. 2, p. 25—29), în care a prezentat modul de organizare a 
şcolii din lasnaia Poliana, obiectele de învăţămînt care erau 
predate, metodele folosite de Tolstoi în predare, precum şi con¬ 
cepţia acestuia despre raportul dintre ^şcoală şi societjiite. 

In articolul Analiza psihologică a citirii şi scrierii sînt pre¬ 
zentate cele mai noi rezultate din acel timp, obţinute prin cer¬ 
cetări experimentale, asupra procesului citirii şi scrierii. Sînt 
descrise sumar experienţele făcute de Javal, Erdmann, Gold- 
scheider, Zeitler, Meumann asupra actului citirii, cum şi expe¬ 
rienţele lui Preyef, Krăpelin, Egger asupra actului scrierii. 

Asemenea articole, cu temeinică documentare ştiinţifică, au 
mai apărut în „Educatorul". Aşa sînt însemnătatea cercetări¬ 
lor experimentale în pedagogie (an. III, nr. 12, p. 281—284), 
în care sînt prezentate principalele direcţii ale pedagogiei ex¬ 
perimentale ; Cum să Se obişnuiască învăţătorul a tace obser¬ 
vări psihologice (an. IV, nr. 4, p. 47—55), în care se pledează 
pentru cunoaşterea şi respectarea individualităţii copiilor şi se 
prezintă îndrumăfi pentru caracterizarea lor; Probleme noi 
(an. I, nr. 2, p. 26—33). Ideile ştiinţifice, progresiste răspîndite 
prin aceste articole, cît şi prin cele care tratau probleme de 
metodică : Exerciţiile de stil şi compoziţiuni în şcoala poporală 
(an. II, nr. 4, p. 50—55), Învăţămîntul desemnului (an. IV, nr. 4, 
p. 56—58), Exerciţii stilistice libere (an. III, nr. 3, p. 45—^54) au 
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pus în faţa învăţătorilor un material bogat în îndrumări pentru 
un învăţămînt de calitate. 

Nu lipsesc din cuprinsul revistei „Educatorul" nici unele 
propuneri îndrăzneţe cum ar fi învăţarea stenografiei în şcoală 
sau importanţa filmului pentru procesul de învăţămînt. Dintre 
aceste propuneri, cea privind un nou mod de organizare a în- 
văţămîntului poporal se înscrie pe linia unor experimentări 
şcolare realizate în ţara noastră de-abia în anii orînduirii so¬ 
cialiste. în articolul O reformă a organizaţiej şcolare (an. III, 
nr. 5) scris de directorul revistei. Petru Bizerea, se arată că 
sistemul de organizare a învăţămîntului în care un singur în¬ 
văţător predă toate obiectele la clasa sa este potrivit pentru 
clasele I—II, dar pentru clasele III—IV şi mai ales pentru cla¬ 
sele V—VI „e împreunat cu mari dezavantagii". Concluzia 
autorului era aceasta; „Dacă sistemul învăţătorilor specialişti 
a fost reclamat, în vremea sa, pentru şcoalele medii, aceleaşi 
trebuinţe îl reclamă astăzi pentru şcoalele primare". 

„Educatorul", revista Reuniunii învăţătorilor din dieceza Ca¬ 
ransebeşului, a militat pentru un învăţămînt ştiinţific, pentru 
ridicarea prestigiului învăţătorilor, pentru lărgirea orizontului 
lor cultural şi pedagogic, iar prin informaţiile bogate pe care 
le aducea despre învăţămîntuPşi despre oamenii de cultură 
din România, ea a contribuit la consolidarea conştiinţei na¬ 
ţionale şi la orientarea patriotică a învăţătorilor. 

O revistă cu o circulaţie mai restrînsă printre învăţătorii 
bănăţeni a fost „Convorbiri pedagogice". A fost întenaeiată de 
învăţătorul Petru Stoica şi a apărut la Satul Nou (Banatul iu¬ 
goslav de astăzi), de la 1 iunie 1886 pînă la 1 august 1886. De 
ia I septembrie 1886 la 1 decembrie 1887 a apărut la Panciova, 
iar din mai 1888 pînă în decembrie 1888 a apărut la Braşov, sub 
direcţia învăţătorului loan Dariu. In timpul cît a apărut la 
Panciova, a avut ca redactor şi pe cunoscutul povestitor arde¬ 
lean loan Pop-Reteganul. 

Revista îşi propunea ca în fiecare număr să prezinte por¬ 
tretul unui învăţător sau al unui bărbat de şcoală român, bio¬ 
grafia acestuia, apoi articole pedagogice, didactice, de igienă 
poporală, de ştiinţă, cronica întîmplărilor mai de seamă din 
viaţa învăţămîntului, un curier bibliografic etc. In numerele 
care au apărut a fost respectat acest program. Dintre colabo¬ 
ratorii revistei menţionăm pe loan Popescu, profesor la Sibiu, 
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V'. Gr, Borgovan, profesor la Deva, loan Pop-Reteganul, luliu 
Vuia, învăţător în Comloş, Petru Popescu, învăţător în Lu¬ 
goj şi alţii. 

Printre portretele şi biografiile publicate au fost şi cele ale 
pedagogilor români Visarion Roman, George Barifiu şi George 
Cătană. De asemenea au fost publicate portretul şi biografia 
lui Ion Creangă, acesta fiind încă în viată şi au fost apreciate 
elogios manualele lui didactice. 

Perioada dualismului austro-ungar a adus schimbări de 
seamă nu numai în domeniul învătămîntului, ci şi în cel eco¬ 
nomic, politic şi social. învăţătorii din Banat îşi fac simţită 
prezenta prin participarea la discutarea acestor frămîntări şi 
prefaceri, atît în presa politică cît şi în cea de specialitate. 
Toate problemele de viată ale poporului român sînt anali¬ 
zate în articole scrise cu pricepere de către învăţătorii sate¬ 
lor bănăţene, care se fac ecoul gîndurilor şi simţirii maselor 
populare. 

Unii dintre învăţători nu se mărginesc a fi numai colabo¬ 
ratori la revistele vremii, ci se străduiesc să întemeieze or¬ 
gane de publicitate adresate maselor. Aceste organe, susţi¬ 
nute prin mijloacele proprii ale învăţătorilor, rod al 
entuziasmului şi al dragostei faţă de cei oprimaţi, n-au avut 
viaţă lungă, fiindcă reclamau cheltuieli care întreceau cu 
mult resursele materiale ale unui învăţător. în paginile lor 
clocoteşte însă simţirea caldă pentru cei mulţi, dorinţa înflă¬ 
cărată de a pune în mîna plugarilor şi muncitorilor o lec¬ 
tură plăcută şi instructivă, 

Simion Pocrean, învăţător în Soceni, a întemeiat 
încă pe vremea cînd era tipograf o foaie poporală română 
„Privighetoarea", din care a apărut în Bocşa Montană un 
număr la 1 octombrie 1882, altul la 1 noiembrie 1882 şi ulti¬ 
mul la 1 octombrie 1883. Tot el întemeiază ziarul săptămînal 
pentru interese generale „Revista", care apare la Reşiţa Mon¬ 
tană de la 1 ianuarie pînă la 25 martie 1884 (în total 13 nu¬ 
mere). în primul număr al acestui „ziar săptămînal", învăţă¬ 
torul Pocrean arată că este necesar ca românii să se preocupe 
mai intens de viaţa culturală „căci somnul ce l-am dormit 
a fost destul de îndelungat". în paginile revistei se dau veşti 
din România, se dau sfaturi igienice şi agricole. Găsim re¬ 
produse poezii de V. Alecsandri (Noapte albă, Vîntul de la 
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Miazăzi), cît şi articole din ziarul „Timpul" care apărea la 
Iaşi. Cîntecul lui Mihai Viteazul, Izvoarele istoriei români¬ 
lor, Ateneul român sînt bucăţi publicate în revistă şi a căror 
lectură a contribuit desigur la dezvoltarea conştiinţei naţio¬ 
nale. 

Tot Simion Pocrean mai scoate un ziar adresat ţăranilor 
— „Opinca", foaie pentru interesele culturale şi economice ale 
poporului român care a apărut săptămînal de la 1 mai pînă 
la 27 octombrie 1885. 

învăţătorul Pocrean arată că nu trebuie să dăm săteanului 
„mofturi de romane şi istorii", ci să-i punem la îndemînă lec¬ 
turi care să deştepte în el curajul, virtutea, iubirea de patrie 
şi de naţiune" Revista îşi mai propunea să dea la iveală 
„acele admirabile poveşti şi doine, care zac încă ca nişte 
mărgăritare preţioase", spre a nu se pierde. 

In numerele acestei reviste s-au publicat articole de isto¬ 
rie naţională (Avram lancu. România sub domnia fanarioţi¬ 
lor, Gorunul lui Horia), sfaturi agricole (Despre economia ţă¬ 
ranului, Să înfiinţăm reuniuni de agronomi) dar şi unele de 
critică socială (Către împilatorii săteanului român). 

Un alt învăţător care s-a preocupat de tipărirea unor re¬ 
viste pentru popor a fost Emeric Andreescu, care a 
funcţionat la Beregsău. „Junimea română", foaie pentru cul¬ 
tivarea tinerimii săteşti, a apărut la Beregsău în anii 
1890—1891. In timpul iernii, cînd sătenii nu erau ocupaţi cu 
munca, a apărut săptămînal, iar în celelalte anotimpuri, apă¬ 
rea din două în două săptămîni. 

Tot el a întemeiat şi revista „Săteanul", care a apărut săp¬ 
tămînal din 15 august pînă la 18 decembrie 1891. 

învăţătorul Traian Unipan întemeiază la Făget re¬ 
vista „Bănăţeanul", din care au apărut numai două numere, 
la 1 şi 18 ianuarie 1904. Scopul revistei era „înaintarea bună¬ 
stării poporului nostru". 

Meseriaşii din Lugoj au întemeiat în anul 1906, o foaie in¬ 
dustrială şi comercială „Meseriaşul", a cărei redactare a fost 
încredinţată învăţătorului din localitate. Constantin 
L i u b a, A apărut de două ori pe lună, începînd de la 1 ianua¬ 
rie 1906 pînă în febraurie 1908. 


„Opinca*, ari. I, nr. 1. 
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Gheorghe Jianu, învăţător în Oraviţa, a înfiinţat o 
gazetă în acest oraş. Incepînd de la 4 septembrie 1905, a apă¬ 
rut săptămînalul „Progresul”, pînă în vara anului 1915, Re¬ 
vista avea caracter „naţional, cultural, politic". 

O revistă care prin conţinutul ei se situează pe înaintate 
poziţii progresiste, a fost întemeiată de învăţătorul Avram 
I n d r e i c a. Revista se numea „Zorile", foaie econcmicâ- 
culturală şî socială. A apărut săptămînal de la 6 iunie 1910 
pînă în februarie 1911 la Timişoara şi apoi la Caransebeş pînă 
la 25 decembrie 1911. In revistă este criticată orînduirea capi¬ 
talistă. în articolul Proletariatul intelectual (an. I, nr. 3) au¬ 
torul arată că în situaţia de proletari se găsesc şi învăţătorii, 
fiindcă din salariul lor nu pot trăi conform poziţiei lor sociale, 
nu-şi pot ajuta părinţii care i-au întreţinut în şcoli. Oricare 
dintre aceştia „nu poate ajunge la o bucată de pîine pînă nu 
se tîrăşte în coate şî genunchi înaintea cutărui protector, 
care asigurîndu-i o coajă de pîine îl dezbracă pînă chiar şi 
de demnitatea de om" 

Din prezentarea succintă a ideilor puse în circulaţie de în¬ 
văţătorii bănăţeni în presa vremii, se desprinde clar ataşamen¬ 
tul lor pentru ideile înaintate, simpatia lor faţă de cei opri¬ 
maţi, dragostea lor fierbinte faţă de naţiunea română. Presa 
pedagogică din Banat a contribuit la cimentarea unităţii ro¬ 
mânilor şi la răspîndirea cunoştinţelor ştiinţifice în mase. 
Fiind adresată în primul rînd cadrelor didactice, ea a infor¬ 
mat pe învăţători şi profesori despre ideile pedagogice înain¬ 
tate din întreaga lume şi a valofiricat experienţa pedagogică a 
şcolii româneşti, ajutînd astfel la îmbunătăţirea calităţii în- 
văţămîntului. 

b. Ştefan Velovan 

In perioada 1867—1918, gîndirea pedagogică din Banat nu 
a prezentat un sistem unitar, consecvent progresist. Contradic¬ 
ţiile economice, politice şi sociale specifice acestei epoci, opri¬ 
marea naţională, lupta ideologică dintre burghezie şi prole¬ 
tariat s-a oglindit şi în gîndirea pedagogică a vremii, unde 
alături de idei înaintate se găsesc idei învechite, depăşite. 


„Zorile", an. I, nr. 3, p. 1. 
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Dintre pedagogii bănăţeni din acest timp, cel care a reuşit 
să închege intr-un sistem vederile sale pedagogice şi să aducă 
unele contribuţii originale la teoria pedagogică, a fost Ştefan 
Velovan. 

Ştefan Velovan s-a născut la 22 septembrie 1852 în comuna 
Rusca Montană. Tatăl său, originar dintr-o comună dinspre 
Moldova Nouă, era preot în Rusca Montană. 

Copilăria şi-a petrecut-o în satul natal, unde a făcut şi şcoala 
primară. După terminarea acesteia, trece la o şcoală pri- 
raară-superioară din Timişoara, apoi la gimnaziul din acest 
oraş, unde îşi ia şi examenul de maturitate. 

Posibilităţile materiale ale părinţilor nu i-ar fi permis să 
urmeze cursurile unui institut superior de învăţământ. A 
fost sprijinit de episcopul loan Pgpacn iji a fost propus 
pentru un ajutor anual de 200 fl orîni^ din Fundaţia Gojdu. 
în anii şcolari 1872—1876,^Ştefan V elovălT^ud iază la Viena 
filozofia şi ştiinţele naturale i^a 1? j^S^ dag?gia era predată 
de Robert Zimmermann,"un elev aliui 1 Fr. Herbart. Printre 
studenţii care învăţau la Universitatea din Viena în acelaşi 
timp cu Ştefan Velovan, am intim pe Patriciu Dragalina şi Enea 
Hodoş, viitorii şâi-<x>leqT~^ pro^sorat la Caransebeş, Victor 
Babeş şi Petrujîiiloş. După terminarea anilor de studii la Uni¬ 
versitatea din ViSîarştefăn Velovan este trimis de către epis¬ 
copul Popasu să studieze ^e3Sgogia la Gotha. Aici, pe lîngă 
studierea problemelor teoretice, el se interesează şi de pro¬ 
blemele metodice şi de organizare a şcolii primare, funcţionând 
cîtva timp ca profesor la şcoala de aplicaţie a Universităţii 
din Gotha. 

în toamna anului 1877 se reîntoarce din Germania şi ocupă 
catedra de pedagogie de la Institutul pedagogic din Caran¬ 
sebeş, înfiinţat în anul 1876. Nu mult după aceasta este numit 
director al acestei şcoli, în care calitate funcţionează pînă 
în 1893. Faima lui Velovan de strălucit profesor şi de adînc 
cunoscător al problemelor de filozofie şi pedagogie ajunge 
în România, unde în 1887 i se oferă o catedră de pedagogie. 
Episcopul Popasu se împotriveşte însă plecării sale. în 1893, 
patru ani după moartea lui loan Popasu, ministrul instrucţiu¬ 
nii din acel timp stăruie pe lîngă Velovan de a veni în Româ- 


Analele Fundaţiunei iui Gozsdu, tomul I, 1870—1883, Budapesta, 
1888, Tipografia lui Sam. Markus, p. 35, 36 şi 37. 
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nia. Velovan acceptă această propunere şi trece ca profesor 
de pedagogie la şcoala normală din Bucureşti. După o scurtă 
funcţionare aici şi apoi la şcoala normală din Cîmpulung, în 
anul 1896 se transferă la şcoala normală din Craiova, unde 
a funcţionat pînă în 1926, cînd iese la pensie, după ce slu¬ 
jise învăţămîntul românesc 49 de ani. în vîrstă de 74 de ani, 
se retrage la Rusca Montană, ScytdT^u natal. 

Se stinge din viaţă la 26 iuli^ 1932,/Este adus şi înmormîn- 
tat la 28 iulie 19 32, la_ _X^nranstebeş^,' în acelaşi cimitir unde 
este înmormîntat şf Coiîstantin Diaconovici-Loga. 

* 

Ştefan Velovan se bucura de o mare autoritate în faţa ele¬ 
vilor săi, atît prin cultura filozofică temeinică, prin bogatele 
cunoştinţe pedagogice şi de ştiinţe naturale, cît şi prin deo- ; 
sebitul său tact pedagogic. Iată ce scrie despre el un elev al 
său, scriitorul şi folcloristul bănăţean George Cătană : „îmi 
aduc aminte aşa de bine de profesorul Velovan, trecut de ; 

mult la o şcoală normală (pedagogie) din România, cum ne j 

propunea obiectele de învăţămînt în mod practic şi intuitiv, j 
de învăţam lecţiunea în şcoală, după explicare. (...) Cînd |j 
intra în clasă, avea aerul de eidevărat=părinte ce se simte bine | 
în mijlocul familiei sale. Era afabil, impunător şi foarte se- j 
ver. Nici cea mai mică şoaptă nu era permisă. (...) Ne asculta / 
întîi lecţiunea avută vreo jumătate de oară, apoi cealaltă | 
jumătate de oară scriam lecţiunea nouă şi ni se explica. Ex- j 
plicarea era aşa de limpede şi intuitivă, se pricepea aşa de | 
bine la alegerea mijloacelor ca să pricepem tot ce ne explica, | 
încît învăţam lecţiunea în şcoală. Altădată făcea variaţie, 
începea întîi lecţiunea nouă şi ne asculta la finea oarei" « 

Articolul citat dă informaţii preţioase despre calităţile de | 
bun profesor ale lui Velovan, dar reliefează şi o trăsătură a | 
concepţiei sale metodice : în predarea lecţiilor el folosea pro- j 
cedee diferite, uneori ascultarea lecţiei vechi făcîndu-se după ; 
predarea lecţiei noi, ceea ce constituia o abatere — dar o | 
abatere creatoare şi fructuoasă — de la formalismul herbartian. | 

La 31 iulie 1883, Ştefan Velovan este ales preşedinte al 1 
Reuniunii învăţătorilor români de la şcoalele confesionale | 


George Cătană, Amintiri din alte vremi. Foaia diecezană, | 
nr. 25, din 17/30 iunie 1918, Caransebeş. | 


ortodoxe din eparhia Caransebeşului, în care calitate a func¬ 
ţionat pînă la plecarea sa în România, adică pînă la 1893. 

Velovan însuşi a ţinut prelegeri pedagogice în cursul adu¬ 
nărilor generale ale Reuniunii şi a condus discuţiile în legă¬ 
tură cu analiza lecţiilor practice predate de învăţători. 

în afara Instrucţiunilor elaborate pentru Conferinţele învă- 
ţătoreşti despre care am relatat într-un capitol anterior. Şte¬ 
fan Velovan a publicat mai multe studii originale de psiholo¬ 
gie şi pedagogie : Instrucţiunea In morală, Raportul dintre 
ştiinţă şi artă, întemeierea psihologică a actelor elementare 
ale gîndirii în marginea legilor herbartiene de asociere şi re¬ 
producere, Şcoala lui Herbart şi pedagogia Ia români. Cîteva 
cestiuni metodologice. Propedeutica pedagogică. Cercul 
apercepţiei. Despre memorie. Cunoştinţe psihologice pregăti¬ 
toare, Metoda proiectării faptelor şi altele. 

* 

Este ştiut că în timpul vieţii sale, Herbart nu s-a bucurat de 
o apreciere deosebită. Admiraţia publică era îndreptată în 
acel timp asupra lui Hegel. Faima lui Herbart a crescut însă 
mult după moartea lui, concepţiile sale pedagogice devenind 
concepţiile oficiale ale statului ugermain. Numeroşii disdpoli 
ai lui Herbart au răspîndit ideile lui filozofice şi psihologice, 
dar mai ales pe cele pedagogice, 4iu numai în Germania, ci 
şi în alte ţări. Pedagogia lui Herbart corespundea cerinţelor 
scolii burgheze şi lăsa impresia că are un fundament ştiinţi¬ 
fic solid. Ea a fost adoptată — cu modificări mai adînci sau 
mai de suprafaţă — de către toate statele capitaliste. 

Către sfîrşitul secolului al XlX-lea au început şă apară 
obiecţiuni serioase faţă de concepţia pedagogică ă lui Her¬ 
bart şi mai ales faţă de pedagogia post-herbartiană. 

Ştefan Velovan a luat parte la discuţiile ce se purtau în jurul 
herbartianismului. Studiul său Şcoala lui Herbart şi pedago¬ 
gia la români reprezintă o luare de poziţie clară şi hotărîtă 
împotriva discipolilor lui Herbart. Velovan se întreabă dacă 
această pedagogie este formulată suficient de clar şi dacă 
ea corespunde psihologiei şcolarului roman. Studierea temei¬ 
nică a lucrărilor elaborate de către pedagogii post-herbartieni 
l-a îndreptăţit pe Velovan să susţină că teoriile lor pedagogice 
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sînt lipsite de un fundament ştiinţific şi că sînt expuse într-o 
formă neclară. Aceste defecte se întîlnesc mai ales în lucră¬ 
rile lui Ziller. „Cine dintre doritorii de-a se iniţia în secre¬ 
tele metodei marelui discipol herbartian n-a simţit vreodată 
ameţeala frazei nălucoase, nămolul de recepte pedagogice, 
purcese în aparenţă din o adîncă taină psihologică, în faptă 
însă suferind de-o lipsă de motivare ştiinţifică ce se resimte 
la fiecare pas?"*®'*. Treptele formale propuse de Ziller, ca 
momente obligatorii în desfăşurarea oricărei lecţii practice, 
,,sînt o construire aeriană, care planează deasupra unui abis 
psihologic încă neaprofundat" După Velovan, în operele 
iui Herbart se găsesc multe idei fertile, pe care însă peda¬ 
gogii herbartieni nu le-au aprofundat. Discipolii lui Herbart 
s-au mulţumit cu o înţelegere superficială a acestuia, uneori 
denaturîndu-i chiar învăţăturile. Ştefan Velovan constată că 
pedagogia herbartiană, aşa cum este formulată de urmaşii 
lui Herbart, nu se potriveşte cu psihologia şcolarului român 
şi deci se face o greşeală folosindu-se recomandările ei, fără 
schimbările şi adaptările necesare. Autorul arată că necesi¬ 
tatea de a cerceta şi acest aspect al pedagogiei herbartiene 
a pornit di!iii„dorintan'de a ne păstra igîndirea trează într-un 
timp cînd o sentimentalitate explicabilă prin primele izbînzi 
ale pedagogiei herbartiene, tinde a împămînteni şl la români 
o teorie pedagogică adeseori repugnantă din pricina conţinu¬ 
tului vag şi prin urmare străin felului de gîndire româ¬ 
nească" El cere ca pedagogii români să fie mai încreză¬ 
tori în forţele lor şi să aibă o atitudine critică, faţă de teoriile 
pedagogice elaborate de pedagogii străini, fiindcă folosirea 
unui sistem pedagogic nepotrivit îngreunează posibilităţile 
de instruire şi educare a elevilor. „Timizi şi dispreţuind noi 
înşine valoarea propriei noastre gîndiri, ne înrolăm în corte¬ 
giul oricărui metodic strică-mînte care vine din străinătate 
să denatureze cu învăţături adeseori neconsumate firea zdra¬ 
vănă a înţelegerii noastre" 

Herbart nu a elaborat sistemul său pedagogic în amănunt; 
ideile pedagogice herbartiene trebuie să fie preluate critic. 


„Convorbiri literare", nr. 11 şi 12 din 1 martie 1892, p. 232. 
Ibidem, p. ^3. 

Ibidem, p. 232. 
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adîncite şi adaptate condiţiilor concrete ale învăţămîntului 
din ţara noastră; orice îndrumare pedagogică trebuie să aibă 
Ia bază o motivare ştiinţifică. în această direcţie aveau să 
se îndrepte cercetările psihologice şi pedagogice ale lui Ve- 
lovan. 

Velovan este un adept declarat al herbartianismului în ţara 
noastră „Şcoala pedagogică pe care o urmăm se numeşte 
şcoala herbartiană" (ms). Respectul său pentru Herbart n-a 
fost însă extins şi asupra „herbartienilor", a continuatorilor 
pedagogiei lui Herbart. Cu aceştia Velovan s-a aflat adesea 
în polemică şi a avut uneori chiar cuvinte de dispreţ la adresa 
lor. 

Velovan n-a cunoscut filozofia marxistă şi deci nici punc¬ 
tul de vedere deplin ştiinţific în interpretarea fenomenelor 
educative şi a teoriilor pedagogice. El a fost atras de peda¬ 
gogia lui Herbart fiindcă ea se prezenta ca un „sistem" de 
adevăruri cu privire la educaţie şi lăsa impresia că are un 
fundament ştiinţific. Expunerea sistematică a problemelor pe¬ 
dagogice — adesea sacrificînd realitatea de dragul sistemu¬ 
lui — făcută de Herbart, l-a determinat pe Velovan să creadă 
că acesta ar fi reuşit să întemeieze pedagogia ca ştiinţă. „Pînă 
la Herbart, spune Velovan, pedagogia» nu era considerată ca 
ştiinţă, ci se baza pe experienţa fiecăruia. Herbart e cel dintîi 
care o consideră ca ştiinţă şi de aceea o bazează pe două ştiin¬ 
ţe : morala şi psihologia. Ambele sînt de mare folos pentru pe¬ 
dagogie. Prima arată pedagogiei scopul ei, adică formarea 
caracterului moral, secunda-i arată mijloacele prin care să 
ajungă la scop" (ms.). Din lucrările publicate de Velovan cît 
şi din manuscrisele sale se observă preocuparea lui perma¬ 
nentă de a-şi aduce contribuţia pentru a face din pedagogie o 
ştiinţă sigură, bazată pe legi. Desigur, strădania sa nu putea 
avea succes, ţinînd seama că pornea de la o concepţie idea¬ 
listă despre lume şi că folosea o metodă metafizică — aşa cum 
se va desprinde din prezentarea pe care o facem mai jos. 

Velovan consideră că pedagogia generală are două ramuri: 
pedagogia teoretică, în care se expun problemele generale 
ale pedagogiei, şi pedagogia practică sau metodologia peda¬ 
gogică, corespunzătoare metodicilor actuale — în care se 
arată cum se aplică principiile teoretice în predarea diferi¬ 
telor obiecte de învăţămînt. La baza pedagogiei teoretice tre- 
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buie să stea, după el, psihologia generală şi etica, iar la baza 
pedagogiei practice trebuie să stea logica. Studiile scrise de Ve- 
lovan îşi propun fie să precizeze şi să completeze legile care 
explică producerea proceselor psihice, continuînd astfel psi¬ 
hologia lui Herbart, fie să descopere metodele logice care 
stau la baza procesului de învăţămint şi a verigilor lecţiei, 
ceea ce reprezintă o contribuţie originală a sa, în dorinţa de 
a consolida bazele „ştiinţifice" ale pedagogiei. 

Pentru formularea scopului urmărit de educaţie, Velovan 
acceptă fără obiecţii etica herbartiană. Modul cum prezintă 
caracterul moral ca scop al educaţiei şi analiza elementelor 
componente ale caracterului moral demonstrează că el a fost 
un adept credincios al eticii burgheze individualiste, sub 
forma ei herbartiană. Deşi pedagogul român declară că a adop¬ 
tat din sistemul lui Herbart numai „partea lui empirică", nu 
şi cea „metafizică" motivările etice pe care le dă scopului 
educaţiei derivă din idealismul herbartian. 

Dacă problemele de etică n-au constituit o preocupare în 
studiile lui Velovan, în schimb cele în legătură cu fundamen¬ 
tarea pedagogici pe psihologie ocupă un loc însemnat. 

Psihologia arată pedagogului cum să formeze caracterul 
moral al elevului şi-l ajută să găsească mijloacele de influen¬ 
ţare cele mai potrivite pentru dezvoltarea acestuia. Urmînd 
psihologia lui Herbart în liniile ei mari, Velovan reduce toate 
fenomene psihice la idei sau reprezentări. Sentimentele, 
voinţa, imaginaţia, gîndirea, raţionamentele, tendinţele etc., 
deci toate procesele psihice, se nasc din asocierea diferitelor 
idei sau reprezentări. Nici sentimentele superioare, „senti¬ 
mentul estetic ori moral, nu ni se înfăţişează ca o putere ori 
facultate omenească, ca un principiu absolut, de la sine exis¬ 
tent şi neatîrnător, ci ca efectul unei constelaţii de idei, un 
fenomen psihic ca oricare alt fenomen al naturii ce-şi are în¬ 
ceputul său în fenomene psihice anterioare" 

Cerinţa ca pedagogia să ^e bazeze pe psihologie era accep¬ 
tată unanim de pedagogi. Dar la sfîrşitu^ secolului al XlX-lea 
şi începutul secolului al XX-lea existau o mulţime de direcţii 
şi curente în psihologie. După metodele de cercetare folosite. 


‘38 Ş t e f a n Velovan, Cercul apercepţiei, p. 6 şi 8. 

•38 ştefan Velovan, Intelectualitaiea ca notă esenţială a plăcerii 
estetice şi morale, p. 24. 
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două curente psihologice mai de seamă există în acest timp : 
psihologia empirică sau descriptivă care utilizează ca prin¬ 
cipale metode de cercetare introspecţia şi observaţia directă, 
şi psihologia experimentală, numită aşa după metoda princi¬ 
pală de cercetare, care avea cei mai mulţi reprezentanţi în 
acea vreme. Şi unul şi altul dintre aceste curente se îndepărta 
— după Velovan — de concepţia psihologică a lui Herbart. Ca 
sistemul psihologic al lui Herbart să constituie o bază solidă 
pentru pedagogie, era necesar să se arate inconsistenţa ştiin- 
ţiiîcă a noilor curente psihologice şi totodată să se consoli¬ 
deze psihologia lui Herbart, îormuiînd mai precis legile care 
conduc asocierile ideilor sau reprezentărilor. Această sar¬ 
cină a căutat să o realizeze Velovan. 

El atacă stăruitor psihologia experimentală şi pedagogia 
care folosea rezultatele acesteia, arătînd că nici metoda de 
studiu întrebuinţată, nici rezultatele cercetărilor nu sînt ştiin¬ 
ţifice. Modul cum vorbeşte Velovan despre teste şi despre 
experimentele psihologice şi pedagogice defineşte clar poziţia 
sa în această privinţă. Asemenea metode — zice el — pun pe 
copil în condiţii anormale de muncă, nu sînt legate de procesul 
real de invăţămînt şi deci||conGluzule i|tre.se jdin aplicarea lor 
nu pot fi normative pentru procesul instructiv-educativ 
concret. 

Folosind o metodă neştiinţifică, rezultatele la care ajunge 
psihologia experimentală sînt sterile, nu au aplicări în viaţa 
concretă a şcolii. 

Concluzia la care ajunge Velovan este că psihologia experi¬ 
mentală nu poate constitui baza ştiinţifică a pedagogiei, fiindcă 
nici această psihologie nu este încă o ştiinţă, n-a ajuns la 
generalizări cu caracter de legi. 

Considerăm că atitudinea lui Velovan faţă de psihologia 
experimentală este nejustifioată, dacă ţinem seama că încă 
clin acea vreme aplicarea experimentului în cercetările psiho¬ 
logice şi pedagogice dusese la rezultate valoroase. 

Velovan îşi propune apoi să arate că nici psihologia empi¬ 
rică post herbartiană nu poate îndeplini funcţia de bază ştiin¬ 
ţifică a pedagogiei, fiindcă nici ea nu s-a putut ridica la 
generalizări ştiinţifice. Urmaşii lui Herbart, cînd discută pro¬ 
bleme de pedagogie teoretică sau practică şi fac anumite re¬ 
comandări, nu aduc argumente ştiinţifice, ci îşi motivează 
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recomandările pe baza rezultatelor obţinute în practica didac¬ 
tică. Bazîndu-şi normele didactice numai pe observarea cazu¬ 
rilor concrete din practica şcolară, fără a,, generaliza această 
practică, fără a găsi legile psihologice în lumina cărora să 
interpreteze experienţa didactică, herbartienii au devenit 
empirişti. Dacă fiecare pedagog ar fi îndreptăţit să procedeze 
după cum îl învaţă practica sa, se înţelege că pedagogia n-ar 
mai putea avea pretenţia de a se constitui ca ştiinţă, n-ar mai 
putea da norme generale pentru îndrumarea educaţiei copi¬ 
lului. Velovan constată că metodicile de predare a diferitelor 
obiecte de învăţămînt, utilizate în şcoli, erau alcătuite după 
această metodă empirică. Ele nu dădeau învăţătorilor îndru¬ 
mări ştiinţifice clare şi precise cu privire la predarea lec¬ 
ţiilor, ci simple orientări empirice, recomandări utile dar nu 
necesare 

Deci nici psihologia experimentală şi nici cea empirică n-au 
ajuns să stabilească legile generale după care se produc şi 
se desfăşoară procesele psihice. Dacă pedagogia nu-şi poate 
întemeia principiile şi normele sale pe legi psihologice pre¬ 
cise şi clare, ea rămîne un mănunchi de recomandări empi¬ 
rice, fără valoare normativă şi nu se poate constitui ca ştiinţă. 

Cum vede posibilă Ştefan \''eîov'an întemeierea pedagogiei 
ca ştiinţă pe baza psihologiei ? 

El îşi îndreaptă atenţia asupra teoriei psihologice a lui 
Herbart, care reuşise să stabilească unele legi cu privire la 
geneza şi desfăşurarea proceselor psihice. 

Herbart susţinea că elementele esenţiale, constitutive ale 
întregii construcţii psihice ar fi ideile sau reprezentările ‘‘‘h 
In procesul cunoaşterii, ideile (reprezentările) intră în dife¬ 
rite „constelaţii" care pot avea ca urmare clarificarea sau 
întunecarea înţelegeriî. Cînd ne aflăm, de exemplu, în faţa 
unui obiect nou, uneori ne vin în conştiinţă anumite idei 
asemănătoare care ajută la clarificarea acelui obiect, la în¬ 
ţelegerea lui î în alte cazuri însă ne vin în conştiinţă idei 
despre obiecte diferite de cel pe care dorim să-l cunoaştem 
şi aceasta îngreunează înţelegerea noastră, o întunecă. Ve- 
lovan este convîns că aceste înlănţuiri ale ideilor nu se fac 


'“ştefan Velovan, Metoda proiectării faptelor, p. 17. 

A se vedea : M i h a i 1 R a 1 e a, C. I. Botez, Istoria psihologiei. 
Editura Academiei R.P.R., 1958, cap. Herbart. 
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la Intîmplare, ci urmează anumite legi. Ţinînd seama de na¬ 
tura logică a ideilor care se asociază şi se reproduc, el duce mai 
departe concluziile la care ajunsese Herbart şi formulează patru 
legi fundamentale în psihologie: două legi ale asocierii idei¬ 
lor şi două legi ale reproducerii ideiloL Formularea acestor 
legi a suferit numeroase modifciări. Deoarece unele formu¬ 
lări sînt greoaie pentru cei nefaBailiarizaţi cu înţelesul pe care 
autorul îl dă unor termeni, le prezentăm într-una din varian¬ 
tele mai accesibile. 

Legea asocierii prin contopire: „Ideile identice, produse 
la orice interval de timp, se contopesc într-o singură idee 
mai clară, prin care sînt gîndite ideile contopite" Această 
lege formează baza metodei didactice a repetiţiei. 

Legea asocierii prin complicare ; „Ideile neidentice, pro¬ 
duse în coexistentă simultană sau succesivă, se complică for- 
mînd o idee mai complexă, ale cărei elemente nu pot fi gîn¬ 
dite decît una cîte una, în care timp celelalte sînt uitate" 

Pe această lege se întemeiază recomandarea de sistematizare 
a ideilor. 

Legea reproducerii spontane : „Ideile identice, produse în 
orice intervai de timp, se reproduc de la sine, spontan sau 
nemijlocit" In învătămînt această^ lege stă la baza'^'clari- 
ficării ideilor noi. 

Legea reproducerii reflexe : „Ideile neidentice se reproduc 
prin mijlocirea auxiliarelor, adică a ideilor complicate (con¬ 
tigue) cu ele, fie prin coexistentă simultană, ori succesivă" 
Această lege serveşte ca bază pentru pregătirea aperceptivă 
a lecţiei. 

în limitele celor patru legi de asociere şi de reproducere 
şi chiar prin ele se nasc toate formele mintii de la cele mai 
elementare pînă Ia cele mai complexe. 

Stabilind legile mecanicii psihologice, Velovan considera 
că a dat un fundament ştiinţific pedagogiei. învăţătorul cu- 
noscînd aceste legi va şti să îndrumeze în mod sigur mersul 
gîndirii elevului spre a-şi însuşi cunoştinţe noi. Se ridică însă 
o altă întrebare : cum vom şti dacă înlănţuirile de idei, fie 

ştefan Velovan, Cunoştinţe psihologice pregătitoare, p. 9. 

'** Ibidem, p. 12. 

Ibidem, p. 17. 

'♦* Ibidem, p. 21. 
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că au la bază legile reproducerii, fie pe cele ale asocierii, 
vor duce în mod necesar la adevăr? 

Pentru a fi încredinţat că prin mânuirea mecanicii psiho¬ 
logice se va ajunge la adevăr, pedagogul trebuie să se orien¬ 
teze după principiile logicii. în dorinţa sa de a da pedagogiei 
o bază cit mai solidă, Velovan apelează la serviciile logicii, 
mai ales cînd e vorba de alegerea metodelor de predare a 
cunoştinţelor. Pedagogia trebuie lundamentată nu numai pe 
etică şi psihologie, ci şi pe logică. 

Respectarea principiilor gîndirii logice şi folosirea corectă 
a metodelor de cercetare ştiinţifică sînt necesare şi pentru 
studiile pedagogice, pentru elaborarea teoriei pedagogice, dar 
şi pentru procesul practic de învăţămînt, pentru transmiterea 
cunoştinţelor la elevi. Exemple de întemeiere a metodelor 
didactice pe metodele logice le găsim în lucrările sale ; Me¬ 
toda proiectării faptelor şi Metoda reflectării faptelor. Lu¬ 
crarea Metoda proiectării faptelor analizează pas cu pas în¬ 
tregul şir de judecăţi şi raţionamente pe care le urmează 
mintea elevului spre a rezolva o problemă de aritmetică. 
Analizînd procesele logice pe care le foloseşte elevul spre 
a rezolva problema, se constată că este vorba de un şir de 
deducţii practice, adică un „polisllogism practic". Concluzia 
fiecărei deducţii anterioare este analizată de deducţia urmă¬ 
toare şi tot astfel pînă ce se elimină toate antecedentele ne¬ 
determinate, rămînînd o singură cauză specială, al cărei efect 
este soluţia problemei. Această metodă este numită în logică 
„metoda rămăşiţelor". în lucrarea Metoda reflectării fapte¬ 
lor sînt cercetate temeiurile logice ale unui moment din apli¬ 
carea cunoştinţelor ; reflectarea sau aprecierea faptelor. Ve¬ 
lovan cere ca elevul să se deprindă, în acest moment al lec¬ 
ţiei, să grupeze faptele ce i se prezintă şi să le includă în 
sfera altor fapte asemănătoare, anterior cunoscute, ceea ce 
îi va înlesni în viitor orientarea în mulţimea faptelor cu care 
va veni în contact. Fie că această reflectare are loc înainte 
de efectuarea uneii lucrări practice, fie că are loc după aceasta, 
elevul trebuie să verifice raţional ceea ce lucrează, spre a 
constata dacă concordă sau nu cu regulile sau definiţiile învă¬ 
ţate, de a căror sferă ţine şi noul fapt. Aşa de exemplu, cînd 
elevul face o analiză gramaticală, el „reflectă" în sfera unei 
noţiuni sau reguli gramaticale, situaţiile noi pe care le întîl- 
neşte în text. Lipsa unei concordanţe între esenţele faptului 
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nou şi esenţele regulii sau definiţiei respective, indică o 
eroare de analiză gramaticală. Analizînd formele pe care le 
imbracă gîndirea elevului într-un asemenea raţionament, Ve- 
lovan găseşte că avem întotdeauna de-a face cu o „inducţie 
practică, care conclude prin a sintetiza fapte posterioare în 
sfera anterioarelor asemănătoare, după eliminarea din cugetare 
a tuturor accidentelor variabile de la un caz la altul şi reţinerea 
prin abstracţiune a esenţelor lor constante sau invariabile" 
ceea ce l-a determinat să identifice metoda reflectării faptelor 
cu ,,metoda concordanţelor". 

In ultimii ani ai vieţii sale, Velovan, în dorinţa de a logi- 
ciza pedagogia, studiază posibilităţile de a găsi în metodolo¬ 
gia logică o bază pentru fiecare verigă din planul unei lecţii. 

Studiile de pedagogie teoretică scrise de Ştefan Velovan 
se află sub influenţa pedagogiei lui Herbart. în unele din ele 
pedagogul român a îngroşat caracterele negative ale peda¬ 
gogiei herbartiene. Aşa, de pildă, a reduce la idei şi repre¬ 
zentări întreaga complexitate de procese psihice este o gre¬ 
şeală pe care o întîlnim şi la Herbart, dar a face din cele 
patru legi ale asocierii şi reproducerii unicul mijloc de expli¬ 
care a proceselor psihice este g greşeală şi mai mare. 

Este greşită^'şi'identificarea metodelor didactice' cu meto¬ 
dele cercetării ştiinţifice. Pedagogia ştiinţifică a arătat 
clar raportul dintre procesul de învăţămînt şi procesul cu¬ 
noaşterii ştiinţifice, dintre metodele de învăţămînt şi meto¬ 
dele cercetării ştiinţifice, 

Velovan a căutat să închidă bogăţia fenomenelor psihice 
şi educative în anumite forme elaborate de el prin speculaţie 
logică, fără o confruntare cu practica. în lucrările sale nu se 
aminteşte nimic despre contribuţia factorului social la dez¬ 
voltarea psihică a omului. 

Lucrările originale ale lui Velovan cuprind însă şi unele 
idei sănătoase, pe care nu le întîlnim la Herbart. El scoate 
în evidenţă rolul conducător al învăţătorului în procesul de 
învăţămînt. Dacă învăţătorul va cunoaşte temeinic psiholo¬ 
gia, atunci va şti cum să procedeze spre a dia, elevilor idei 
clare, spre a forma conştiinţa lor. Fiindcă „legile psihologice 
nu cîrmuiesc numai reproducerile şi asocierile întimplătoare, 
neintenţionate, curat subiective ale copilului, ci servesc ca 


ştefan Velovan, Metoda reflectăni faptelor, p. 18. 
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mijloace de care nu ne putem lipsi pentru a da mişcării gîn- 
ditoare a copilului o direcţie intenţionată, mai dinainte plă¬ 
nuită, în vederea unui anumit scop didactic obiectiv, pe care 
voim să-l realizăm" 

Legarea teoriei cu practica este o idee scumpă lui Velo- 
van. In schema planului de lecţie, el atribuie aplicării cunoş¬ 
tinţelor două verigi: fapte proiectate şi fapte apreciate. Din 
lămuririle pe oare le dă în legătură cu faptele proiectate, se 
constată că el recomandă ca înainte de a trece la executarea 
unei lucrări sau a unei acţiuni, elevul să-şi facă mai întîi 
un proiect mintal, să rezolve întîi pe plan teoretic acţiunea. 
Numai aşa elevii pot fi stimulaţi spre o acţiune conştientă. 
Velovan critică atît pe pedagogii care transmit elevilor numai 
cunoştinţe fără a-i deprinde să le aplice în practică, cît şi pe 
cei care ocupă pe elevi cu lucrări practice înainte de a-i fi 
învăţat baza lor teoretică. Acţiunile pe care le fac elevii din 
şcoala elementară trebuie să fie conştiente, să fie precedate 
de „cunoaşterea clară, oricît de elementară, atît a scopu¬ 
lui de conceput, cît şi a mijloacelor conceptive, care înlesnesc 
conceperea făptuirii" Elevul va fi pus să efectueze lucrări 
de îngrijire a animalelor, de cultivare a plantelor, de preluc¬ 
rare a diferîteiior materiale, numai după ce şi-a^'însuşit cunoş¬ 
tinţe în legătură cu acestea. 

Un aport de seamă a adus Velovan la răspîndirea unei me¬ 
tode înaintate de predare a obiectelor de învăţămînt, aşa cum 
am arătat cînd am analizat conţinutul Instrucţiunilor elabo¬ 
rate de el pentru Conferinţele învăţătoreşti. 

în revistele pedagogice din acea vreme („Şcoala normală", 
„Chestiuni metodice", „Revista învăţătorilor" etc.) el a scris 
articole judicioase cu privire la predarea unora din obiectele 
de studiu din şcoala elementară. în aceste lucrări pedagogice 
cu caracter practic, Velovan se dovedeşte mult mai realist 
decît în cele cu caracter teoretic. 

Velovan recomanda ca planul de lecţie să aibă următoa¬ 
rele verigi: pregătirea, formarea cunoştinţelor (a. concrete, 
b. abstracte), aplicarea cunoştinţelor (a. fapte proiectate, b. 
fapte apreciate sau reflectate). Se observă că structura aces¬ 
tui plan este alta decît cea propusă de Herbart, ceea ce de- 


ştefan Velovan, Cunoştinţe psihologice pregătitoare, p. 26. 
'■“Ştefan Velovan, Metoda proiectării lapleior, p. 99. 
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monstrează că în pedagogia practică Velovan s-a îndepăr¬ 
tat mult de schemele herbartiene, optînd pentru soluţii 
originale şi realiste. Pe de altă parte, Velovan nu consideră 
necesar ca orice lecţie să străbată verigile planului propus. El 
însuşi în lecţiile pe care le făcea, reţinea ca momente esen¬ 
ţiale în desfăşurarea lecţiei, numai trei; prezentarea faptelor 
noi şi analiza lor, stabilirea generalizării şi aplicarea în prac¬ 
tică. Deci planul de lecţie propus de Velovan nu avea un 
caracter rigid, ci trebuia folosit creator, în funcţie de spe¬ 
cificul obiectului de învăţămînt şi de vîrsta elevilor, fapt care 
se poate observa şi la planurile de lecţii model elaborate de 
el pentru Conferinţele învăţătoreşti. 

Prin lucrările sale de psihologie, pedagogie şi logică, Ve¬ 
lovan s-a impus în rîndul celor mai de seamă pedagogi teo¬ 
reticieni români din acea vreme. Cînd studenţii români din 
Viena au scos revista România Jună, ei au rugat pe Titu 
Maiorescu să le recomande pe cei mai de seamă oameni de 
cultură români, spre a le solicita colaborarea. Maiorescu, în 
scrisoarea sa din 3 iunie 1887 adresată comitetului revistei, 
recomandă pe V, Alecsandri, I. Slavici, M. Eminescu, D. On- 
ciul, AL Vlahuţă, î. Creangă. Apoi continuă i ,Vun nou scrii¬ 
tor, pe care îl cred de mare valoare filosofică şi stilistică, este 
d. Velovan, directorul Institutului preparandal de la Caran¬ 
sebeş. Aş fi de părere să vă adresaţi şi la el pentru a-i cere 
colaborarea" In adevăr, redacţia revistei „România Jună" 
i-a solicitat colaborarea şi în nr. 2 din anul 1888 Velovan a 
publicat studiul său Intelectualitatea ca notă esenţiaiă a plă¬ 
cerii estetice şi morale. (In acelaşi număr aflăm printre cola¬ 
boratori pe V. Alecsandri, M. Eminescu, T. Maiorescu, Ale¬ 
xandru Mocioni, I. Popescu-Sibiu, I. Sbiera, î. Slavici, Nicolae 
Teclu, losif Vulcan, A. D. Xenopol, D. Zamfirescu). Apre¬ 
cierea lui Titu Maiorescu este semnificativă pentru presti¬ 
giul pe care şi-l dobîndise Velovan. 

In pedagogia practică Velovan a fost adeptul unor idei înain¬ 
tate şi a făcut recomandări utile, care în mare parte sînt 
valabile şi astăzi, pentru predarea fizicii, a ştiinţelor naturale, 
a geometriei etc. In pedagogia teoretică însă el n-a reuşit să 
se elibereze decît parţial de pedagogia şi filozofia idealistă 
herbartianâ. 


,,Vestul", an. III, nr. 387, Timişoara, 31 iulie 1932. 
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V 

încheiere 


1 . în dezvoltarea învăţămîntului şi a gîndirii pedagogice din 
Banat între anii 1780—1918 se disting două perioade: a) de 
la sfîrşitul secolului al XVIII-lea şi pînă la revoluţia din 
1848—1849 ; b) de la această revoluţie şi pînă la unirea Bana¬ 
tului cu România în 1918. 

In prima perioadă, burghezia este o clasă în curs de for¬ 
mare şi de afirmare. Ea promovează idei progresiste şi luptă 
pentru înfăptuirea lor. 

în perioada a/doua, burghezia e clasă dominantă, alături de 
nobilime, şi pentru a-şi consolida poziţiile economice şi poli¬ 
tice reneagă multe din măsurile, legile şi ideile progresiste 
prin care atrăsese de partea sa masele. Legea naţionalităţilor, 
legea şcolară din 1848 sînt uitate. Se dau legi noi, cu un con¬ 
ţinut din ce în ce maî reacţionar, culminînd cu legea 27 
din 1907, 

In prima perioadă, gîndirea pedagogică din întreaga Austrie, 
ca din întreaga Europă, a avut un pronunţat caracter progre¬ 
sist. Ideile pedagogice răspîndite de gînditorii din Banat 
(P. lorgovici, D. Ţichindeal, C. Diaconovici-Loga, D. Bojincă) se 
integrează marelui curent luminist, susţinător al culturalizării 
maselor. Ca şi alţi gînditori progresisţi din Transilvania cum 
au fost I. Budai Deleanu, Simion Bărnuţiu, Timotei Cipariu, 
G. Bariţiu, S. Koteles, Ştefan Ludwig Roth, pedagogii bănăţeni 
militează în scrierile lor pentru dreptul maselor la cultură, pen¬ 
tru înmulţirea numărului de şcoli, pentru un învăţămînt în 
limba maternă, cu orientare realistă. Asupra multor probleme 
teoretiae ale pedagogiei, cum ar fi cea a raportului dintre me¬ 
diu, ereditate şi educaţie, cea a legăturii şcolii cu familia, cea 
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a raportului dintre educaţia intelectuală şi cea morală, ei s-au 
plasat pe poziţii progresiste şi au adus chiar puncte de vedere 
originale şi corecte. 

In perioada a doua, gîndirea pedagogică progresistă este 
mai slab reprezentată. Cadrele didactice din Banat, ca din în¬ 
treaga Europă de altfel, se găseau sub influenţa herbartianis- 
raului, sistem pedagogic de nuanţă idealistă, bine adaptat ne¬ 
voilor şcolii burgheze. Dar cerinţele sociale, necesităţile pro¬ 
ducţiei au determinat gîndirea pedagogică, exprimată mai ales 
în presa pedagogică, să pună în dezbatere probleme de adap¬ 
tare a învăţămîntului la nevoile maselor : organizarea grădi¬ 
nilor de pomi, adaptarea conţinutului învăţămîntului la nivelul 
ştiinţei vremii, introducerea unor cunoştinţe de fizică şi chi¬ 
mie, de istorie naturală şi agricultură în şcoala poporală, rolul 
tot mai însemnat pe care-1 dobîndesc lucrările practice. 

Tot în această perioadă se constituie şi asociaţiile profesio¬ 
nale ale învăţătorilor, ca organe de luptă pentru apărarea 
drepturilor materiale şi a ridicării prestigiului social al cadre¬ 
lor didactice, 

2 . In decursul întregii epoci cercetate se afirmă din ce în ce 
mai j puternii:;L;; întărirea con!;:tunţei riafiomle a roanânUor, la 
care şcoala a avut o contribuţie de seamă. Oamenii de şcoală 
circulă dintr-o ţară românească în alta, cărţile şcolare la fel. 
C. D. Loga merge după ajutor pentru tipărirea cărţilor sale la 
fraţii săi români din Tara Românească, Eftimie Murgu a func¬ 
ţionat ca profesor la Iaşi şi Bucureşti, Damaschin Bojincă a 
fost profesor la Academia Mihăileană şi a deţinut posturi înalte 
în administraţia şcolară din Moldova, Velovan a trecut ca pro¬ 
fesor de pedagogie de la Caransebeş la Bucureşti, Cîrapulung 
şi Craiova. 

Schimbul de manuale şcolare era intens. In şcolile din Tran¬ 
silvania şi Banat se foloseau manuale tipărite la Bucureşti, 
după cum şi în Moldova şi Tara Românească se foloseau ma¬ 
nuale tipărite în Transilvania şi Banat. Tot atît de intens era 
şi schimbul de cărţi, reviste şi ziare. Printre „prenumeranţii* 
cărţilor scrise de autori bănăţeni figurează sute de români, mai 
ales intelectuali, negustori şi meseriaşi, din Ţara Românească 
şi din Moldova. 

La revistele tipărite în Transilvania şi Banat colaborează 
scriitori români de renume din Ţara Românească şi din Mol- 
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dova, după cum la revistele publicate în Ţara Românească şi 
Moldova colaborau scriitori ardeleni şi bănăţeni. Observaţiuni 
de limba românească a lui Paul lorgovici e publicată în mai 
multe numere din Curierul românesc al lui Eliade Rădulescu, 
unde e prezentată în termeni elogioşi. M. Eminescu admiră 
scrierile lui Ţichindeal, cărţile lui Loga erau cerute la Iaşi şi 
Bucureşti, Titu Maiorescu apreciază gîndirea filozofică şi pe¬ 
dagogică a lui Velovan. Cu toate opreliştile puse de stăpînirea 
austriacă şi ungară, cărţile circulă de pe un versant pe altul 
al Carpaţilor. Marii scriitori români din Moldova şi Tara Ro¬ 
mânească nu uită de fraţii lor din Transilvania şi Banat, devin 
colaboratori ai revistelor de aici, le trimit cărţi în dar. 

In revistele publicate în Transilvania şi Banat, ca şi în cele 
publicate în Tara Românească şi în Moldova se dau ştiri des¬ 
pre românii din toate aceste state. în „Biblioteca românească", 
în „Albina", în „Foaia diecezană", în „Ludimagister", în „Edu¬ 
catorul ", în „Convorbiri pedagogice", învăţătorii din Banat 
găseau articole despre şcoala şi gîndirea pedagogică din Ţara 
Românească şi din Moldova, despre legile şcolare, despre fi¬ 
gurile proeminente ale culturii din România : V. Alecsandri, 
M. Eminescu, I. Creangă, I. L. Caragiale, N. lorga «şi alţii. 
Schimbul de tipărituri, ca şi schimbul de^idei politice, sociale, 
pedagogice dintre provinciile locuite de români n-a putut fi 
oprit prin măsuri poliţieneşti. în ştirile pe care le dau românii 
dintr-un stat despre cei din alt stat se degajă unitatea de sim¬ 
ţire a lor, conştiinţa fermă că aparţin aceleiaşi naţiuni, că fac 
parte din „mărita naţie daco-românească" cum se exprima 
Ţichindeal. In manualele de geografie scrise de autori tran¬ 
silvăneni sau bănăţeni tema despre România era prezentată 
mai pe larg şi cu vădită simpatie. Schimbul acesta permanent 
de idei şi năzuinţe a consolidat unitatea culturală a românilor 
despărţiţi de vitregia vremilor şi aflaţi sub diferite stăpîniri 
şi a pregătit lupta pentru unitatea lor politică şi administrativă. 

In tot cursul secolului al XlX-lea, o dată cu formarea şi dez¬ 
voltarea burgheziei române, s-a pus cu acuitate problema na¬ 
ţională. Ea este pe larg dezbătută în parlamentele ţărilor, în 
ziare, în reviste şi cărţi, în programele partidelor politice. Deşi 
reprezentanţii burgheziei române n-au găsit şi nu puteau găsi 
soluţia ştiinţifică, a acestei probleme, totuşi unii dintre ei s-au 
situat pe poziţii progresiste, criticînd măsurile luate de guver- 
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nele reacţionare care tindeau la deznaţionalizarea românilor 
şi a altor naţionalităţi asuprite din imperiul austriac. 

Eftimie Murgu, Vincenţiu Babeş, Alexandru Mocioni au sus¬ 
ţinut cu tărie în parlamentul ungar şi în lucrările lor dreptu¬ 
rile naţiunii române de a folosi limba maternă în şcoli şi în ad¬ 
ministraţie. 

în presa pedagogică şi în lucrările pedagogice româneşti 
din acest timp întîlnim în general idei corecte în legătură cu 
educaţia patriotică a elevilor. 

Au fost combătute ideile reacţionare, atitudinea şovină pro¬ 
movată de nobilime, de marea burghezie şi de clerul înalt. Pe¬ 
dagogii progresişti români au susţinut că elevii trebuie să cu¬ 
noască valorile materiale şi spirituale create de poporul că¬ 
ruia aparţin, să cunoască trecutul acestui popor şi lupta Iui 
pentru o viaţă mai bună, să cunoască personalităţile istorice, 
culturale, politice reprezentative pentru aspiraţiile poporului 
român, dar acest conţinut patriotic să fie curăţat de ,,egoismul 
naţional" şi de excrescenţele acestuia. Pe Ungă dezvoltarea 
dragostei faţă de poporul căruia aparţin elevii, şcoala trebuie 
să cultive simpatie şi respect, pentru celelalte naţionalităţi, 
pentru umanitate. Paul lorgovici, Dimitrie Tichlndeal, C. Dia- 
conovicl Loga, Damasohin Bojincă, Ion Simu, Ştefan Velovan 
au prezentat în lucrările lor păreri corecte cu privire la edu¬ 
caţia patriotică a tineretului. 

3. Dezvoltarea învăţămîntului în perioada studiată are 
strînse legături şi cu schimbările sociale din acel timp. Pe de 
o parte ea reflectă aceste schimbări, pe de alta pregăteşte spi¬ 
ritele pentru asemenea schimbări. 

Pînă la Revoluţia din 1848, creşterea numărului de şcoli din 
satele româneşti, pregătirea mai temeinică a elevilor mai ales 
în urma înfiinţării Preparandiei din Arad, au ca urmare creşte¬ 
rea numărului de copii care merg la şcoli de grad mediu (gim¬ 
nazii, şcoli teologice, şcoli de subofiţeri etc.) ceea ce contri¬ 
buie la formarea unei pături de intelectuali români. îndemnu¬ 
rile stăruitoare ale unor oameni de şcoală ca Ţichindeal, Loga, 
Bojincă de a determina pe români să se ocupe nu numai cu 
agricultura, ci şi cu meşteşugurile, au avut o oarecare influenţă 
în această direcţie. Numărul meseriaşilor, al negustorilor şi 
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comercianţilor români a crescut. Burghezia română de la oraşe 
se Întăreşte şi revendică din ce în ce mai insistent drepturi 
sociale şi politice egale cu ale burgheziilor celorlalte naţipna- 
lităţi. Revendicările formulate de cărturarii români, conducă¬ 
tori ai Revoluţiei din 1848, oglindesc aspiraţiile sociale ale 
acestei burghezii. După anul 1848 şcoala şi slujitorii ei au ser¬ 
vit îhtr-o largă măsură interesele burgheziei. S-au înfiinţat 
şcoli de diferite tipuri menite să slujească economiei capita¬ 
liste, să furnizeze orînduirii burgheze funcţionari şi muncitori. 
Burghezia română, spre a lupta cu mai multă forţă pentru drep¬ 
turi egale cu ale burgheziilor celorlalte naţionalităţi, se or¬ 
ganizează în partide politice. Ea cucereşte unele poziţii eco¬ 
nomice în industrie, în agrîcultură, în comerţ, în instituţiile de 
credit etc. Şcoala românească a vremii a susţinut aceste ten¬ 
dinţe. 

în acelaşi timp însă masele de învăţători şi-au făcut simţită 
prezenţa nu numai în îndrumarea culturală-artistîcă a ţăra¬ 
nilor şi muncitorilor, ci şi în creşterea conştiinţei de clasă a 
acestora. înfiinţarea căminelor culturale, organizarea serbări¬ 
lor şcola.tej-conducerea corurilor şi fanfarelor, demonstraţiile 
practice de agricultură şi horticultură cu ocazia adunărilor ge¬ 
nerale ale Reuniunii învăţătorilor, editarea unor gazete pen¬ 
tru săteni şi meseriaşi etc., au avut şi efecte culturale, dar şi 
social-politice. 

4. în decursul perioadei de care ne-am ocupat, şcoala a de¬ 
venit din ce în ce mai mult un puternic factor de răsplndire a 
cunoştinţelor ştiinţifice în mase. Aderenţi ai ideilor luministe, 
mulţi învăţători şi profesori au văzut în răspîndirea ştiinţei 
un mijloc de îmbunătăţire a stării economice a poporului, de 
înlăturare a mizeriei şi a superstiţiilor. Din lupta dusă de în¬ 
văţătorii şi profesorii cu idei înaintate se conturează ideea că 
ei îşi dădeau seama de conţinutul nou pe care trebuie să-l 
aibă cultura pentru mase. Nu orice fel de cunoştinţe servesc 
poporului. Citirea ceaslovului şi a psaltirii nu vor contribui la 
îmbunătăţirea situaţiei economice. E nevoie de cunoştinţe le¬ 
gate de nevoile ţăranilor şi muncitorilor, utile în viaţă. Cu 
toată opoziţia claselor dominante, învăţămîntul dobîndeşte 
treptat şi din ce în ce mai pronunţat o orientare realist-prac- 
tică. Aritmetica, geografia, ştiinţele biologice, fizica, lucrul 
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manual, agricultura îşi fac loc în planul de învăţămînt. Chiar 
dacă unele din aceste discipline figuraseră şi în şcolile existente 
în secolul al XVIII-lea, ele au primit un conţinut nou şi mai ales 
o orientare nouă în învăţămîntul din secolul al XlX-lea. Astfel, 
aritmetica se studia şi în şcolile de tip feudal. Dar atunci sco¬ 
pul urmărit prin acest studiu era exercitarea minţii. în secolul 
al XlX-lea, spre a servi interesele economice ale burgheziei 
şi pentru a ajuta pe oameni în viaţa practică, la aritmetică se 
studiază „măsurile metrice", cunoaşterea măsurilor folosite în 
regiunea respectivă, cunoaşterea monedelor utilizate şi se fac 
exerciţii aplicative. De asemenea elevii învaţă în şcoală să 
crească albine şi viermi de mătase, să cultive pomi şi legume, 
să facă împletituri din nuiele, să confecţioneze obiecte de 
lemn etc. 

Presa pedagogică militează pentru un învăţămînt realist- 
practic, dar nu neglijează valoarea studiilor umaniste, nece¬ 
sare pentru formarea omului ca om, ca bun patriot şi cetăţean. 

Cultura, în concepţia pedagogilor bănăţeni din acest timp, 
nu este, nu trebuie să mai fie privilegiul unor clase sociale, 
al nobilimii şi burgheziei, ci ea trebuie să devină un bun al, tu¬ 
turor oamenilor, al maselor. Necesitatea culturalizării mase¬ 
lor, a răspî.ndiriy cunoştinţelor ştiinţifice în mase, este o ce¬ 
rinţă a vremii, afirmată cu putere de spiritele progresiste din 
întreaga Europă. Cărturarii români bănăţeni s-au raliat şi ei 
acestui curent şi au cerut ca şi poporul român să se bucure de 
cultură în mod egal cu celelalte popoare. De aceea ei formu¬ 
lează revendicări nu numai pentru o şcoală poporală la în- 
demîna maselor, ci şi dreptul populaţiei române din Banat de 
a avea şcoli medii (gimnazii, şcoli cetăţeneşti, institute peda¬ 
gogice) şi chiar o universitate proprie. 

Din lucrările pedagogilor bănăţeni se constată că ei nu 
reduceau funcţia şcolii ca factor de culturalizare la simpla 
înarmare a tineretului cu cunoştinţe, ci cereau şi învăţarea de 
meserii şi meşteşugari, formarea morală a tineretului, dezvol¬ 
tarea capacităţilor creatoare ale elevilor. Se caută din ce în ce 
mai mult ca şcoala să nu mai fie ruptă de preocupările şi ne¬ 
voile maselor, ci ea să intre în legătură cu viaţa poporului, cu 
frămîntările acestuia. Şcoala însăşi este concepută ca o punte 
de legătură între ştiinţă şi mase, ca un canal prin care ştiinţa, 
cultura, tehnica sînt transmise maselor. 
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5. Răspîndirea culturii jn mase impunea şi îmbunătăţirea 
metodelor de predare, aplicarea principiilor didactice ştiinţifice, 
în lucrările lor, pedagogii progresişti bănăţeni luptă pentru un 
învăţămint intuitiv, conştient şi activ, sistematic şi temeinic. 
Combaterea învătămîntului formal, mecanic, devine, mai ales 
după 1860, o preocupare a masei cadrelor didactice. Conferin¬ 
ţele învăţătoreşti. Reuniunile învăţătorilor, presa pedagogică, 
lucrările pedagogice condamnă sistemul de învăţămint feudal 
şi se străduiesc să găsească forme cît mai variate pentru un în- 
văţămînt nou, adaptat la nevoile vieţii sociale. 

Expunerea şi conversaţia erau metodele folosite preponde¬ 
rent în şcoala feudală. Prin expunere se predau majoritatea 
studiilor, conversaţia era folosită la predarea catehismului. 
Manualele pentru învăţarea catehismului erau scrise sub formă 
de întrebări şi răspunsuri. In secolul al XlX-lea îşi fac loc şi 
alte metode de învăţămint în practica şcolii. 

In lucrările pedagogice ale lui C. Diaconovici Loga şi mai 
ales în circularele lui Nicolae Andreevici se găsesc îndrumări 
cate aduc ceva nou, înaintat, cu privire la folosirea citirii ex¬ 
plicative. Se arată importanţa împărţirii bucăţii pe fragmente, 
rolul analizei conţinutului fiecărui fragment, necesitatea ex¬ 
plicării cuvintelor necunoscute de elevi, valoarea educativă 
a povestirii lecţiei de către elevi cu cuvintele lor, importanţa 
extragerii ideilor principale din lecţie. 

Un loc aparte începe să aibă între metodele de învăţămint 
demonstrarea. Realizarea unui învăţămint intuitiv prin pre¬ 
zentarea obiectelor şi fenomenelor despre care au de învăţat 
elevii constituie tema cea mai dezbătută în presa pedagogică 
şi în conferinţele învăţătoreşti. Sînt analizate variate procedee 
de folosire a intuiţiei în învăţămint: folosirea obiectelor na¬ 
turale, folosirea materialului intuitiv confecţionat (planşe, 
hărţi, tablouri, desen pe tablă, ajungîndu-se ca la începutul 
secolului al XX-lea să se recomande şi folosirea filmelor), fo¬ 
losirea demostraţiei experimentale la fizică şi la ştiinţele na¬ 
turale, folosirea excursiilor şi vizitelor. Se dau indicaţii pre¬ 
ţioase cu privire la utilizarea mijloacelor intuitive la predarea 
diferitelor obiecte de învăţămint conform specificului lor, la 
confecţionarea materialului didactic de către învăţători. în 
Conferinţele învăţătoreşti s-au ţinut lecţii practice, urmate de 
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analize temeinice, spre a se arăta cum să se realizeze un învă- 
ţămînt intuitiv la predarea temelor de aritmetică, ştiinţe na¬ 
turale, fizică, geografie, istorie, gramatică etc. Asupra metode¬ 
lor celor mai bune pentru predarea scris-cititului s-a discutat 
mult în presa pedagogică, iar Conferinţele învăţătoreşti au re¬ 
luat această temă de mai multe ori. 

6. Gîndirea pedagogică din apusul Europei a fost cunoscută 
de cărturarii din Banat fie prin lectura în original a operelor, 
fie prin intermediul traducerilor. Fină în 1848 se resimte mai 
mult influenţa lui Rousseau şi a lui Comenius ; după aceasta 
devine mai puternică influenţa lui Pestalozzi şi mai ales a lui 
Herbart. 

în Banat au circulat de asemenea lucrări pedagogice scrise 
de Niemeyer, Salzmann, Villaume, Felbiger. Unii pedagogi bă¬ 
năţeni arată deschis care este şcoala pedagogică pe care o 
urmează. Aşa face Velovan. 

Studiind în institute de învăţămînt superior la Pesta, la 
Viena, la Leipzig, la Gotha, unii din pedagogii bănăţeni au avut 
ocazia să cunoască adine sistemele pedagogice din Apus. 
losif Rill era în corespondenţă cu Diesterweg, Ştefan Velo¬ 
van şi Patriciu Iiragalina avuseseră ca profesori de pedagogie la 
Viena pe Zimmermann, iar la Gotha pe Kehr — doi din elevii 
lui Herbart ; Nicolae Popovici, profesor la institutul pedago¬ 
gic din Caransebeş, avusese ca profesor de pedagogie la Leip¬ 
zig pe Ziller. Limba germană era cunoscută de mulţi locuitori 
din Banat, mai ales din graniţa militară. De asemenea mulţi în¬ 
văţători din graniţă cunoşteau destul de bine această limbă. 
Unii din ei cunoşteau şi limba maghiară şi limba sîrbă. Faptul 
acesta a permis pătrunderea gîndirii pedagogice din Apus în 
Banat, fie prin intermediul lucrărilor pedagogice, fie prin in¬ 
termediul revistelor pedagogice editate în limba germană, mai 
ales. Mai tîrziu, către începutul secolului al XX-lea, se con¬ 
stată şi pătrunderea unor lucrări scrise în limba franceză. 

Din lucrările pedagogilor bănăţeni, din revistele pedagogice 
bănăţene, cît şi din publicaţiile străine la care era abonată 
Asociaţia cultivatoare şi din recomandările de cărţi şi material 
didactic făcute de forurile şcolare, se constată că în Banat 
ideile progresiste din Apus au pătruns la foarte scurt timp 
după apariţia lor, sau chiar în timpul apariţiei lor. Faptul că 
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Banatul a depins multă vreme direct de Curtea de la Viena, 
că şcolile de aci au fost organizate după modelul celor austri¬ 
ece, că manualele şcolare erau editate la Viena şi erau ade¬ 
sea simple traduceri după cele destinate şcolilor austriece, 
explică existenţa unei şcoli poporale româneşti bănăţene cu 
un conţinut asemănător celei austriece şi existenţa unor pre¬ 
ocupări pedagogice şi metodice la nivelul celor din imperiul 
austriac. 

Cunoaşterea ideilor pedagogice din Apus a stimulat gîndi- 
rea pedagogică originală din Banat. Aceste idei au fost asi¬ 
milate creator şi au fost adaptate de pedagogii bănăţeni la ne¬ 
cesităţile populaţiei româneşti, la cerinţele sociale din acest 
ţinut. Astfel îndrumările metodice date învăţătorilor la Con¬ 
ferinţele învăţătoreşti de către Ştefan Velovan şi Patriciu Dra- 
galina erau adaptări după Kehr, dar ei au introdus un conţinut 
în bună parte nou în aceste metodici. 

In principiu planul lecţiei propus de Velovan a pornit de la 
planul recomandat de Herbart, dar Velovan l-a modificat şi 
l-a perfecţionat, apropiindu-1 de structura unui plan de lecţii 
actualC'Ul Cluii / Ceiniti.-,aill Uinulversiuty Libirary Cluj) 

în lucrarea lui Velovan Metoda proiectării faptelor se insită 
de nenumărate ori asupra necesităţii de a se stabili legi 
în pedagogie, de a scoate pedagogia din domeniul recomandă¬ 
rilor empirice şi a o transforma într-o ştiinţă care stabileşte 
adevăruri necesare şi universale. Chiar dacă autorul n-a reuşit 
să stabilească asemenea legi deşi a apelat la ajutorul psiho¬ 
logiei şi al logicii în acest scop, ideea totuşi era originală şi 
îndrăzneaţă. 

Pedagogii bănăţeni prezentaţi în cursul acestei lucrări au 
dovedit că şi-au însuşit cultura pedagogică a timpului lor, dar 
şi că au contribuit la îmbogăţirea acesteia, punînd în circulaţie 
idei noi, originale. Contribuţia lor originală îşi are izvorul în 
tradiţia pedagogică poporală, în experienţa pedagogică de 
veacuri din familiile româneşti, în valorile culturale autohto¬ 
ne. C. Diaconovici Loga şi Bojincă, Ion Simu şi Ştefan Velovan 
se referă adesea ţa practica educativă observată în popor şi pe 
baza ei ajung la recomandări generalizatoare. 
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Tendinţele progresiste din gîndirea pedagogică din Ban^t 
din perioada cercetată îşi au originea şi în cunoaşterea peda¬ 
gogiei mondiale, dar şi în prelucrarea şi generalizarea expe¬ 
rienţei pedagogice populare, cît şi a experienţei didactice din 
şcolile româneşti. Pedagogii bănăţeni din acest timp au adus 
o contribuţie la dezvoltarea gîndirii pedagogice româneşti, 
care nu poate fi neglijată. Preocuparea învăţătorilor legaţi de 
popor de a forma tineretul ca luptător pentru libertate şi uni¬ 
tatea naţională nu poate fi desprinsă de grija lor de a face din 
şcoală un factor activ pus în slujba ridicării marteriale şi cul¬ 
turale a maselor. 


ECU Cl[u| / Ceinutral Uinilveirsiiity Lilbrary Cluj 



BIBLIOGRAFIE 


I. Lucrări teoretice 

Karl Marx, Friedrich Engels, C^ere, 

voi. 3, Editura politică, Bucunfeşti, 1958. 
voi. 4, Editura politică, Buc\^e$ti, 1958. 
voi. 5, Editura politică, Bucyreşti, 1959. 
voi. 6, Editura politică, Bu/ureşti, 1959. 
voi. 8, Editura politică. Bucureşti, 1960. 
voi. 14, Editura politică. Bucureşti, 1963. 

• • • Lenin despre invătăminml puixic. Editura de stat didactică şi pe¬ 
dagogică, Bucureştii 195^ 

Nicolae Ceauşescu, Poftidul Comunist Român — continuator al 
IB’iClUi revoluţionare /democratice a poporului romîn, al tra¬ 

diţiilor mişcării mun^oreşti şi socialiste din România, Editura 
politică, Bucureşti, 1^6. 

Nicolae Ceauşescu, J20jde ani de Ia revoluţia din 1848, Editura 
politică. Bucureşti, 4968. 

II. Arhive 

Arhivele statului din Timişoara. 

Arhivele statului din Arad. 

Arhivele Episcopiei din Arad. 

Arhivele Mitropoliei Banatului. 

Arhivele Mitropoliei din Sibiu. 


r 


III. Legi, regulamente, protocoale ele. 


Instrucţiune cu privire la conducerea şi decurgerea conferinţelor învăţă- 
torgiu In arhidieceza ortodoxă română a Transilvaniei, Sibiu, 
S890: 


Norme pentruadministrarea invăţămîntului naţional confesional. Arad, 

Noua lege şcblwă. Articolul jieJsgeJHOill^in 199Z,_,§ibiU,_iâ£lZ. 
Organizarea provizorie a invăţămîntului naţional confesional. Lugoj, 1872. 
Protocoalele Congresului naţional bisericesc român, Sibiu, 1868—1918. 
Protocoalele sinodului eparhial al diecezei Caransebeşului, 1870—1918. 


312 



Protocoalele adunărilor generale XVI—XXIII ale Reuniunii învăţătorilor 
români de la şcoalele confesionale române gr. or. din dieceza 
Caransebeşului, ţinute în anii 1886—1893, compuse de loan 
Marcu, Lugoj, 1894. 

Regulament pentru organizarea învăţămîntului în şcoalele poporale. Sibiu, 
1895. 

Regulament pentru organizarea învăţămîntului în şcoalele poporale. Sibiu, 
1906. 

Regulament pentru organizarea învăţămîntului în şcoalele poporale. Sibiu, 
1909. 

Statutele Reuniunii învăţătorilor români de şcoale capitale şi elementare 
populare din dieceza dreptmăritoare răsăriteană a 
şului. Lugoj, 1869. 

IV. Lucrări speciale 

Albu N., Istoria învăfămintului românesc din Transilvania pînă la 1800, 
Blaj, 1944. 

(B a b e ş, V i n c e n ţ i u) Un român. Cauza limbilor şi a naţionalităţilor in 
Austria, Viena, 1860. 

B a r i ţ i u, G., Părţi alese din istoria Transilvaniei pre două sute de ani in 
urmă, voi. I, II., Sibiu, 1889—1891. 

B1 a g a, Lucian, GIndirea românească in Transilvania in secolul al 
XVIII-lea, Editura ştiinţifică. Bucureşti, 1966. 

Bodea, Cornelia, Lupta românilor pentru unitatea naţională, 1834— 
1849, Editura Academiei R. S. România, Bucureşti, 1967. 

B o r o ş, I o a a, Organharea şcoaJcioi naţionale •■roiriăneşti in comitatul 
Căraşuiui la 1785 — 1792, Caransebeş, 1914. 

Bojincă, Damaschin T,, Diregătorlul bunei creştere, Buda, 1830. 

Bojincă, Damaschin T., Anticile romanilor, partea I, Buda, 1832 r 
partea a Il-a, Buda, 1833. 

Botiş, Teodor, Istoria şcoalei normale (preparandiei) şi a institutu¬ 
lui teologic ortodox-român din Arad, Arad, 1922. 

Buracu, Coriolan, Din Istoria Banatului Severin, Caransebeş, 1932. 

C h e r e s t e ş i u, V., Adunarea naţională de la Blaj, Bucureşti, 1966. 

* * * Clasici ai pedagogiei universale in gîndirea pedagogică românească. 

Editura didactică şi pedagogică. Bucureşti, 1966. 

D i a c o n o V i c i, L o g a C., Ortografia sau dreapta scrisoare, Buda, 1818. 

Diaconovici. Loga C., Chemare Ia tipărirea cărţilor româneşti, Buda, 
1821. 

Diaconovici, Loga C, Gramatica romdncascd, Buda, 1822. 

I. S. P. Din istoria pedagogiei româneşti. Editura de stat didactică şi peda¬ 
gogică, Bucureşti, 1957. 

L S. P. Din istoria pedagogiei româneşti, II, Editura didactică şi pedago¬ 
gică, Bucureşti, 1966. 

I. S. P. Din istoria pedagogiei româneşti, III, Editura didactică şi pedago¬ 
gică, Bucureşti, 1967. 

I. S. P. Din istoria pedagogiei româneşti, IV, E.D.P., Bucureşti, 1969. 

• * • Din istoria Transilvaniei, voi. I, II, Editura Academiei R. P. Române, 

1961. 



313 



Dragalina, Patriciu, Instrucţiune pentru conferinţele învăţătorilor 
români greco-orient. din dieceza Caransebeşuiui, anul 1881. 

Dragalina, Patriciu, Metodica speciaiă pentru geograiia in şcoala 
poporaiă, Lugoj, 1895. 

Ghidi u. Andrei, Introducerea tasului pedagogic şi teologic in bise¬ 
ricile gr. or. din Ungaria şi Banat, Caransebeş, 1902. 

Ghid iu. A., Bălan, I., Monografia oraşului Caransebeş, Caransebeş, 
1909. 

Griselini, Francisc, Istoria Banatului Timişan, trad. de N. Bolocan, 
Bucureşti, 1926. 

Grofşorean, C., Situaţia românilor bănăţeni in decursul secolului ai 
XVIII-Iea, Timişoara, 1944. 

Gruescu, Partenie, Timpul sau zis despre unele aşezăminte naţio¬ 
nale de cultivarea poporului român din monarhia austriacă, 
1855 (manuscris). 

H e t z e 1, S. M., Geschichte und Statistik des Volksschulwesens der kdn. 
Freistadt Temesvar, Budapest, 1873. 

Hodoş, Enea, Cercetări. Probleme şcolare confesionale. Sibiu, 1944. 

I o r g a, N., Istoria învăţămlntului românesc, Bucureşti, 1928. 

* * * Istoria gindirii sociale şi iilozofice in România, Editura Academiei 

R. P. Române, Bucureşti, 1964. 

Jo and re a, G., Vincenţiu Babeş ca director districtual de şcoale. Lugoj, 
1903. 

J o a n d r e a, G., Primii şase ani din trecutul Reuniunii noastre invăţăto- 
reşti, 1869 — 1874, Caransebeş, 1910. 

Lup aş, I., Documente istorice transilvane, voi. I, Cluj, 1940, 

L u p a ş, 1., împăratul /osii II şi răscoala ţăranilor din Transilvania, Aca¬ 
demia Română, Memoriile secţiei de istorie, seria a IlI-a, tosi. 
XVI, 1934—1935. 

M a r c h e s c u, A,, Grănicerii bănăţeni şi Comunitatea de avere. Caran¬ 
sebeş, 1941. 

M u r e ş i a n u, I. B., Din trecutul slovei bănăţene. Timişoara, 1940. 

Munteanu, R o m u 1 u s,. Contribuţia Şcoalei Ardelene la culturalizarea 
maselor. Editura de stat didactică şi pedagogică. Bucureşti, 
1962. 

* * * Normal-Patentul, Viena, 1771. 

Pă că ţi an, T. V., Cartea de aur, Sibiu, 1906—1910. 

Peteanu, Aurel, Alexandru de Mocsonyi, 1841 — 1909, Lugoj, 1934. 

Pipoş, Petru, Istoria pedagogiei. Arad, 1892. 

Pope an gă, V., Presa pedagogică din TransilvapiaTj 1860 — 1918, Editura 
didactică şi pedagogică. Bucureşt i, igfe. y 

Popeangă, V., Găvănescu E., Ţîrcovnicu V., Prgpffr'aMia 
din Arad, Editura didactică şi pedagogică, Bucureşt^^^ [96^^,./ 

Popiţi. Gr., Date şi documente bănăţene (1728—1887), Timişoara7”1939. 

Pop o viciu, G., Istoria românilor bănăţeni. Lugoj, 1904. 

P o p o V i c i u, G., Memorii cu privire la integritatea Banatului, Caran¬ 
sebeş, 1929. 

Pro dan, D., Supplex libellus Valachorum, Cluj, 1948. 

Protopopescu, Lucia, Contribuţii la istoria învăţămîntului din . 

Transilvaniaf^774—1805, Editura didactică şi pedagogi.;”, 
Bucureştit;M950; 


314 



>>>>>>> > > >> 


S c h w i c k e r, I. H., Geschichte des Temesei Banats, Pesta, 1872. ✓—s 

S i m a, G., Şcoala românească din Transilvania şi Ungaria, Bucureşti^l915J 

Stol a, Udrea Ion, Marginale Ia istoria bănăţeană, Timişoara, 

Stoian, Stanei u. Ideile pedagogice şi şcolare ale generaţiei de Ia 
1848, Bucureşti, 1948. 

S u c i u, I. D., Revoluţia de la —1849 in Banat, Editura Academiei 

R. S. România, 1968. 

S u c i u, I. D., Literatura bănăţeană de la început pînă Ia unire. Timi¬ 
şoara, 1940. 

Teodorovici, loan, Moralnice sentenţii sau tolositoare pilde, Buda, 
1813. 

Tincu, Velea N., Istorioară bisericească politico-naţională a româ¬ 
nilor preste tot. Sibiu, 1865. 

Tomici, loan. Cultura albinelor, Buda, 1823. 

Tomici, loan. Cultura bombiţelor sau învăţătură despre ţinerea şi creş¬ 
terea omidelor sau goangelor de mătase, Buda, 1823. 

Toniici, loan. Scurte învăţături pentru creşterea şi bunăpurtarea tine- 
rimei române, Buda, 1827. 

Ţ i c h i n d e a 1, D., Arătare despre starea acestor noao introduse sholas 

ticeşti instituturi ale naţiei româneşti, sîrbeşti şi greceşti, Buda, 
1813. 

U r e c h i a, V. A., Istoria şcoalelor de Ia 1800 — 1864, voi. I—IV, Bucu¬ 
reşti, 1892—1901. 

Vasici, Pavel, Cunoştinţe practice despre grădini şi cultivarea lor, 
BlClUl .Si'bhi, i.867.e]L niilversiu- v Lilb' 'Z Clu 

Vasici, Pavel, Macrobiotica sau măiestria a lungi viaţa, Braşov, 1844. 
elovan, Ştefan, Instrucţiune din istoria naturală, Caransebeş, 1894. 
elovan. Ştefan, Instrucţiune din iizică, Caransebeş, 1895. 
elovan. Ştefan, Metoda proiectării iapteior, Craiova, 1926. 
elovan. Ştefan, Metoda reflectării iapteior, Craiova, 1938. 
elovan. Ştefan, Despre memorie, Craiova, 1913. 
elovan. Ştefan, Cercul apercepţiei. Bucureşti, 1895. 
elovan. Ştefan, Intelectualitatea ca notă esenţială a plăcerii este¬ 
tice şi morale. Caransebeş, 1887. 

elovan. Ştefan, Întemeierea psihologică a actelor elementare ale 
gindirii in marginile legilor herbartiene de asociere şi repro¬ 
ducere, Caransebeş, 1890. 

elovan. Ştefan, Metodica specială a religiei şi moraiei. Focşani, 
1902. 

elovan. Ştefan, Cunoştinţe psihologice pregătitoare, Craiova, f. a. 
elovan. Ştefan, Cunoştinţe pregătitoare şi mecanica psihologică, 
Craiova, 1926. 

V e 1 o V a n. Ştefan, Pedagogia teoretică (manuscris). 

Velovan, Ştefan, Pedagogia practică (manuscris). 

Velovan. Ştefan, Florescu Marin, Jianu Ilie, Chesti¬ 
uni metodice, Craiova, f. a. 

V i 11 o m (Villaume), Pedagogia şi Methodica, traducere de Naum Petro- 

vici, Buda, 1818. 


315 



Vuia, luliu, i>coaIeIe romaneşti bănăţene în secolul al XVIU-lea, 
Orăştie, 1896. 

Wolf, H., Das Schulwesen des Temesvarer Banats im 18. Jahilmndeit, 
Baden bei Wien, 1935. 

Wolf, I., Fortschrittliche Bestrebungen der Banater Lehrer im 19. Jahr- 
hundert, în „Forschungen zur Volks — und Landeskunde", 
Bând 7, nr. 2, Bucureşti, 1965. 


1. „Bănăţeanul" 

2. „Biserica şi şcoala" 

3. „Convorbiri literare" 

4. „Convorbiri pedagogice" 

5. „Educatorul" 

6. „Foaia diecezană' 

7. „Junimea română" 

8. „Opinca" 

9. „Pedagogul român" 

10, „Privighetoarea" 


1. „Albina" 

2. „Amicul poporului* 

3. „Gazeta TraMilvanies'nitral 


V. Reviste 

11. „Progresul" 

12. „Revista" 

13. ,.Revista de pedagogie" 

14. „Săteanul" 

15. „Şcoala bănăţeană" 

16. „Şcoala primară" 

17. „Şcoala vremii" 

18. „Scrisul bănăţean" 

19. „Studii" 

20. „Zorile" 

VI. Ziare 

4. „Românul" 

5. „Vestul" 

UiniiLveirsIty Library Clujj 



ANEXE 


I. Instrucţiune pentru comisarii şcolari şi învăţătorii din die¬ 
ceza dreptmăritoare română a Caransebeşului privitoare 
la conferinţele învăţătoreşti ţinînde în anul 1872. 

Partea I 


„1. Cum va proceda învăţătorul cu şcolarii ca ei să cunoască 
şi să înţeleagă bine ce este adverbul (cuvîntul prin care se 
arată împrejurările unei lucrări) ? 

învăţătorul va face mai întîi de toate ca şcolarii să-şi aducă 
aminte ce însemnează verbul, că adică verbul arată o lucrare. 
Mai departe el le va împărtăşi şcolarilor că sînt nişte cuvinte 
ce stau lîngili verb ş! aceste i:iiivmîe ne spun 1;inipuî în fcare se 
face lucrarea, ne spun locul în care se întîmplă lucrarea 
şî ne spun chipul după care se face lucrarea. Apoi îi învaţă 
pe şcolari ce să facă ca ei să afle care cuvînt arată timpul, 
care locul şi care modul lucrării; îi învaţă adică să pună 
înaintea verbului particula cînd şi întrebînd el va afla cuvîn¬ 
tul ce exprimă timpul, sau să pună particula unde şi prin în¬ 
trebare va afla cuvîntul ce Qjcprimă locul; şi în fine să pună 
particula cum înaintea verbului şi întrebînd va afla cuvîntul 
care arată chipul sau modul după care se face lucrarea; şi 
aşa purcezînd învăţătorul va afla definiţiunea adverbului, 
(învăţătorul la toate exemplele îşi alege pe unul din şcolarii 
cei mai buni şi nu-1 schimbă pînă nu deduce cu el definiţiunea. 
După aceasta poate să-i schimbe mai des, să ceară să aducă 
exemple proprii de la ei şi pe fiecare să-l pună să repeteze 
definiţiunea.) 

ÎNVĂŢĂTORUL (îndreptîndu-se către un şcolar întreabă) : 
Din conferinţele trecute îţi vei aduce aminte ce am zis 
noi că este verbul? Spune-mi dar ce arată verbul? 
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ŞCOLARUL (răspunde) ; Verbul arată o lucrare oareşicare. 
învăţătorul : Despre această lucrare, ce se arată prin 
verb, putem noi spune timpul (vremea) în care s-a făcut, 
locul în care s-a făcut şi modul în care s-a făcut. Ce 
putem noi spune despre o lucrare ? 

ŞCOLARUL ; Timpul, locul şi modul, cînd, unde şi cum 
s-a făcut lucrarea. 

ÎNVĂŢĂTORUL ; Cu cuvîntul cînd afli timpul lucrării şi ca 
să poţi afla cuvîntul care ne spune timpul pui înaintea 
verbului cuvîntul cînd şi întrebi. 

De exemplu : George a scris ieri. Cînd a scris ? Ieri — 
şi ieri este aici cuvîntul ce arată timpul lucrării. 
Aşadară ou ce cuvînt afli timpul lucrării ? 

ŞCOLARUL : Cu cuvîntul cînd. 

ÎNVĂŢĂTORUL: Cum afli timpul lucrării ? 

ŞCOLARUL : Pun cuvîntul cînd înaintea verbului şi întreb. 
ÎNVĂŢĂTORUL ; Desluşeşte ce ai zis mai sus prin exemplu. 
ŞCOLARUL ; George a scris ieri. Cînd a scris ? Ieri. 
ÎNVĂŢĂTORUL : Ce arată cuvîntul ieri ? 

ŞCOLARUL ; Arată timpul în care s-a făcut lucrarea ..." 

La fell se proceda şi pentru adverbele/de «loc şi/pentru cele 
de mod. Uneori învăţătorul era îndrumat să nu se mulţu¬ 
mească numai cu repetarea de către şcolari a exemplelor 
date de el, ci să le ceară să dea şi ei exemple. Apoi Instruc¬ 
ţiunile dădeau îndrumări în continuare astfel: 

„ÎNVĂŢĂTORUL ; în exemplele ce s-au adus mai sus : 

George a scris ieri 
Nicolae locuieşte sus 
Calul fuge iute 

tu ai zis că cuvîntul ieri arată timpul lucrării, cuvîntul 
sus arată locul şi cuvîntul iute arată cum se face lucra¬ 
rea. 

Acum bagă bine seama : Cuvîntul care ne spune timpul, 
locul şi chipul lucrării se numeşte adverb. 

Care cuvînt se numeşte adverb ? 

ŞCOLARUL : Cuvîntul care ne spune timpul, locul şi chipul 
unei lucrări se numeşte adverb. 

ÎNVĂŢĂTORUL : (scriind pe tablă mai multe propoziţiuni 
în care se află adverbe de timp, de loc, de calitate în- 
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treabă pe mai mulţi şcolari şi le zice :) Caută în propo- 
ziţiunea dinţii adverbul spune care este acela şi trage 
cu creta sub el. 

ŞCOLARUL ; Ne spune timpul lucrării (sau locul, sau cum 
se face lucrarea). 

ÎNVĂŢĂTORUL: (scrie pe tablă mai multe propoziţiuni, 
bunăoară aceste ; Rîndunica zboară... Melcul se 
tîrăşte ... Căprioara fuge ... Moşul umblă .,, Soarele 
răsare ... Luminarea arde ...) Pune la fiecare propozi- 
ţiune în locul punctelor un adverb potrivit şi ca să nu 
greşeşti pune înaintea verbelor din fiecare propoziţiune 
cuvintele cînd, unde şi cum. (După ce şcolarul a pus un 
adverb potrivit în fiecare propoziţiune, zice mai departe 
învăţătorul): Acum arată-mi şi cu gura cuvîntul pus 
de adverb în propoziţiunea dintîi şi ce ne spune adver¬ 
bul despre lucrare ? 

ŞCOLARUL : La propoziţiunea dintîi am pus de adverb cuvîn¬ 
tul sus şi acest cuvînt ne spune locul lucrării şi oa să aflu 
acest adverb am luat verbul zboară şi am întrebat cu 
cuvîntul unde, de exemplu ; unde zboară ? 

|;(Şi aşa face/şcolarrjl cu toate propoziţiunile de mai sus)". 

în instrucţiuni se dădeau apoi îndrumări asupra modului cum 
să procedeze învăţătorii spre a lămuri pe şcolari cum să deo¬ 
sebească adverbul de adjectiv, cum să cunoască diferite clase 
(feluri) de adverbe. 


U. P at I îciu D T ag al i na, Metodica specială pentru 
geografia în şcoala poporală. Lugoj, 1895 

TIMIŞUL DE LA IZVOR PÎNĂ LA CARANSEBEŞ 

Dispoziţiunea : 

I. Rîul Timişului de la izvor pînă la Caransebeş şi satele 
din prejurul lui ; 

II. Afluenţii Timişului ; 

III. Productele ; 

IV. Momentele istorice. 
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1. La S. oraşului nostru se află Caransebeşul Nou. Dacă 
călătorim din acest sat pe dnunul de ţară spre S. ajungem 
la o comună mare, cu numele Teregova. La apusul Terego- 
vei se află Semenicul, un munte înalt şi bogat în izvoare, 
într-unul din aceste izvoare îşi ia Timişul începutul său. De 
la izvor pînă la Teregova curge Timişul de c^re V. spre E. 
printr-o vale îngustă plină de păduri frumoase. La Tere¬ 
gova se întoarce Timişul spre N. şi curge printr-o vale mai 
largă, plină de câmpii mănoase, pe lingă satele ; Armeniş, 
Sadova Veche, Slatina, Bucoşniţa, Petroşniţa, Prisian, Buchin 
şi Caransebeşul Nou spre oraşul nostru, şi d-aci trece pe sub 
podul de fier spre Lugoj şi spre alte comune însemnate, văr- 
sîndu-se apoi la Panciova în Dunăre. 

Care sat se află la S. oraşului nostru ? La care comună 
ajungem, dacă călătorim pe drumul de tară spre S. ? (La Te¬ 
regova.) încotro se află Teregova ? (La S. Caransebeşului.) 
Arătaţi S.! Arătaţi Teregova! în care parte a tablei trebuie 
să punem Teregova ? (Către marginea de jos.) Pentru ce ? 
(Pentru că S. se află la marginea de jos a tablei şi Teregova 
se află de la Caransebeş spre S. Se pune către marginea de 
jos, cam la mijlocul tablei, un punct mărişor şi lîngă el litera 
T.) Punctul acesta e Teregova.''^ Cari "munte se află departe 
la apusul Teregovei ? (Semenicul.) în ce este bogat Semeni¬ 
cul ? (în izvoare.) Unde îşi ia Timişul începutul său ? (într-unul 
din aceste izvoare. Facem către marginea stingă a tablei ceva 
mai sus de cît cum este Teregova o cruce, care ne prezintă mun¬ 
tele Semenic.) încotro curge Timişul de la acest munte ? (De 
către V. spre E. Se deseamnă cursul Timişului pînă la Tere¬ 
gova.) în care parte zace Semenicul de la Caransebeş? (Spre 
S—^V.) Arătaţi S—V! Arătaţi Semenicul! Cum este la început 
valea prin care curge Timiş,ul ? încotro se întoarce Timişul de 
la Teregova ? Cum este vaiea de la Teregova spre V. ? Care 
sate se află pe lîngă Timiş ? (Toate comunele se înseamnă pe 
tablă prin puncte mari, puse la locul poţrivit.) De la Caranse¬ 
beş spre ce oraş curge Timişul? (Spre Lugoj.) în care fluviu 
se varsă Timişul ? (în Dunăre.) La care oraş ? (La Panciova.) 

După analizarea aceasta pretindem ca şcolarii să reproducă 
în continuitate partea propusă. 

2. Timişul are mai mulţi afluenţi. Cei mai însemnaţi afluenţi 
a: Timişului în partea dreaptă sînt: Higegul, izvorăşte în 
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Dealul şes, curge de către E. spre V. şi aproape de Rusca se 
varsă în Timiş; Rîul alb, izvorăşte din muntele Ţar cu, curge 
de către E. spre V. şi aproape de Feneş se varsă în Timiş ; 
Sebeşul izvorăşte din Muntele mic, curge de către E. spre V. 
si la podul Teiuşului se varsă, în Timiş. Cei mai însemnaţi 
afluenţi ai ţărmului stîng sînt: apa Goleţului şi apa Buchi- 
iiului, care curg de către V. spre E. 

Ce numim afluent? Care sînt cei mai însemnaţi afluenţi ai 
Timişului în partea dreaptă? Unde izvorăşte Higegul? în¬ 
cotro curge Higegul? Rîul alb? Sebeşul? (Se deseamnă.) 
Care cunoaşte muntele Ţarcul ? De unde se poate vedea bine 
acest munte ? Arătaţi muntele Tarcu! (Tot în modul acesta 
se întreabă şi de ceilalţi afluenţi, desemnîndu-i pe tablă. Ur¬ 
mează reproducerea în continuitate a părţii a doua.) 

3. Pămîntul dimprejurul Timişului este productiv. Locuito¬ 
rii, care, afară de ai Caransebeşului Nou (Boemi), sînt români, 
seamănă cucuruz, orz, secară, grîu şi cartofi. Poame bune, 
cu deosebire multe prune, se cultivează pretutindeni. Coas¬ 
tele munţilor sînt în multe locuri pline de minerale, cu deo¬ 
sebire mulţi cărbuni şi rudă de fier se află împrejurul Arme- 
nişului şi piatră foaidie bună de "zidit la Buchin. Chiar şi aur 
s-a aflat mai-nainte în nisipul Timişului. Cu un cuvînt, această 
vale produce de toate în prisosinţă. 

Cum e pămîntul în jurul Timişului? Ce seamănă locuitorii? 
Cum sînt poamele ? Ce fel de poame cu deosebire se culti¬ 
vează în această vale ? Ce conţin coastele munţilor ? Ce fel 
de minerale cu deosebire ? Ce s-a aflat mai-nainte prin nisi¬ 
pul Timişului ? , 

4. Pe lîngă Timiş se află drum de ţară şi drum de fier. Dru¬ 
mul de ţară e foarte vechi. Pe drumul acesta a venit împăra¬ 
tul Traian cu ostaşii săi, şi avînd lupte sîngeroase cu dacîi 
cei viteji, au trecut pe lîngă oraşul nostru, şi au înaintat spre 
Transilvania, unde se afla cea mai de frunte cetate a dacilor. 
Pe lîngă drumul acesta a întemeiat acest mare împărat mai 
multe castre, ca să poată ţinea în frîu pe viteazul popor al 
dacilor. Tot pe drumul acesta veniră de către Orşova oardele 
turcilor, spre a ucide pe creştini şi spre a jefui scumpa noastră 
ţară. Această vale frumoasă trebuie cu atît mai tare să o 
iubim şi s-o apărăm, căci ea nu numai că e frumoasă şi pro- 
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ductivă, ci în pămîntul ei zac înmonnîntate şi rămăşiţele stră¬ 
moşilor noştri. 

Cîte drumuri se află pe lingă Timiş ? Care drum este cel 
mai vechi ? Cine a umblat pe drumul acesta ? Spre ce scop a 
venit aici Traian cu ostaşii săi ? Ce popor a viieţuit nainte de 
Traian în valea aceasta ? Ce oameni erau dacii ? Ce a înte¬ 
meiat acel mare împărat pe lîngă drumul acesta ? Cu ce 
scop a întemeiat el mai multe castre ? Cine au mai venit prin 
aceste locuri ? Ce făceau turcii cu creştinii şi cu patria noastră ? 
De la cine au moştenit românii de astăzi această vale fru¬ 
moasă ? Cum trebuie să ne fie nouă această vale ? Pentru ce 
trebuie să o iubim? 

Repetiţia tuturor părţilor, (p. 36—38). 


III. Ştefan V el ov an. Instrucţiune din Fizică, pentru 
conferinţele învăţătorilor de Ia şcoalele confesionale gr. 
orientale româneşti din dieceza Caransebeşului. Ediţia a Il-a, 
Caransebeş, 1895, (p. 34—35). 

Evruj (Cliuj / C. ini planul"COSTIŞ > L'"-’ r Cluj 

„Experiment. Punem o scîndură pe masă şi aşezăm un glob 
pe scîndură culcată. Globul stă nemişcat şi apasă pe scîndură. 
Ce am culcat pe masă? Ce am pus pe scîndură? Se mişcă 
globul sau stă nemişcat ? Pe ce apasă globul ? 

învăţătorul delăturînd globul, ridică scîndură de o parte 
şi o propteşte pe o cerusă (condei — n.n.) culcată pe masă. 

Cum zace scîndură acum, culcată pe masă sau costişă ? 

Punînd globul pe scîndură, el se rostogoleşte încet de-a 
lungul soîndurei în jos. 

Ce se întîmplă cu globul dacă îl punem pe scîndură costişă ? 

Cum se numeşte puterea care trage globul în jos ? 

Ridicăm scîndură âşezînd-o şi mai costiş. Globul pus pe 
rcîndură cade mai repede. 

Cînd cade globul mai repede : dacă scîndură e mai cul¬ 
cată sau dacă e mai ridicată ? 

învăţătorul împinge globul pe scîndură în sus, aşezînd scîn- 
dura o dată mai culcată, apoi mai ridicată. 
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Vedeţi, cînd scîndura costişă e mai culcată, globul cade 
mai încet şi-l putem mişca mai uşor pe scîndură în sus. 

Fenomene analoage. Cînd se mişcă carul miai repede în jos: 
cînd drumul e mai culcat sau cînd e mai pieziş? Pe care 
drum suie carul mai greu : pe cel mai culcat sau pe cel mai 
pieziş ? 

Pe care trepte ne putem sui mai uşor : pe cele mai culcate 
sau pe cele mai ridicate ? 

Faţa deasupra a scîndurei costişe, pe care se mişcă globul, 
sau faţa costişă a drumului, pe care calcă carul, se numeşte 
plan costiş. 

Ce numim noi plan costiş ? Ce s-a mişcat pe planul costiş 
al scîndurei ? Ce se mişcă pe planul costiş al drumului ? 

Globul şi carul sînt corpuri. 

Ca să cadă corpurile mai încet, cum trebuie să zacă planul 
costiş ? Cum trebuie să zacă planul costiş, ca să putem sui cor¬ 
pul mai uşor ? 

Lege naturală. Dacă planul costiş e mai culcat, corpul de 
deasupra lui cade mai încet şi se suie mai uşor. 

Cum cade şi cum suie corpul, dacă planul costiş e mai 
ridicat ? 

Aplicare. Cînd încarcă şi descar că ■■oamenii' baţi grele între¬ 
buinţează pălia, care e compusă din două suluri paralele îm¬ 
preunate la amîndouă capetele prin cîte o spiţă tare. Pălia se 
reazămă cu un capăt în partea dindărăt a carului, formînd un 
plan costiş, pe care slobod buţile în jos la descărcat şi le îm¬ 
ping în sus la încărcat. Dacă pălia e mai lungă, ea zace mai 
culcată, buţile se rostogolesc mai încet şi se pot sui mai uşor. 
Din ce e compusă pălia ? Cînd se întrebuinţează pălia ? Pentru 
ce se poate sui butea mai uşor cu o pălie mai lungă? 

Cînld se zidesc case mari se fac adeseori poduri costişe, pe 
caire se suie cărămizile cu roaba în sus. 

Ca să putem împinge roaba mai uşor, cum trebuie să zacă 
podul? 

Temă. Să se descrie pălia şi întrebuinţarea ei". 
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• Şcoli româneşti existente în anul 1778 în provincia civilă 
O Şcoli româneşti adăugate pînă în anul 1802în provincia civilă 

3 Şcoli româneşti existente în anul 1808 în graniţa militară 
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